Programme de russe pour les classes de lycée général et
technologique
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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangeres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et



réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagiéres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de I'écrit : lire, comprendre et interpréter;

— expression orale en continu: parler en continu;

— expression écrite : écrire;

— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;

— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagieres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« +», cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins |'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6e Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2
Classe Lvc
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6¢ et au nombre de six de la classe de 5¢ a la classe terminale. Le sixieme axe est spécifique a un pays ou une région de
I'aire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d’aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante:
— en 6¢, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5¢, 4¢ et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
l'axe 6;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d'étude.

Les professeurs s’attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de I'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d’études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt



https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales

La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu’il développe les compétences de communication ainsi que les reperes culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangére ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation
intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d'une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d'atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniere fine et nuancée afin d’'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'vtilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’'une matiere intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues: une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I’éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d’éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révélent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans I'histoire d’une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des repéres précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L’éleve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces repéres



pourront se construire par la lecture et I'étude de textes d’auteurs ainsi que par I'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. Il sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu’il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement I'lautonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d’une langue a I'école est d’amener I'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ouU il agit. Cette autonomie s'acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'acces a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d'accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, 'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient
sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d'une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu’il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de |'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
— Phonologie et prosodie
La phonologie est étroitement liée a la maitrise d'une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d'un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant lI'intonation, lI'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de 'oral et favorise la mise en confiance de I'éléve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d’une langue doit donc étre constante de la premiére a la
derniére année d’étude.

— Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et réguli€rement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et la précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a l'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d‘un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, I'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiere.



Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent |'élaboration d’un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met |’éleve en situation d’agir et d'interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de I'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s’appuie sur une résolution de problemes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est 'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser I'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en binbmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.

Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I’'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations régulieres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent |'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de |'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s’appuient sur les compétences déja acquises par I'éléve pour faciliter
|'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d’étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s’adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I’éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. Ils représentent des modéles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiére.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective



historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I’éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise |'acquisition des connaissances au moyen de |'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe - trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I’'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s’appuyer pour se remémorer la legcon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de I'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de I'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans |I'économie de la séquence, de la séance ou d’'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’éleéve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans I'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des regles et d’autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.

Classe de seconde

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
Classe LvC

seconde Al+

En classe de seconde, les éléves consolident les acquis du collége et progressent dans leurs découvertes linguistiques. Les
éléves de LVA ou LVB approfondissent leur connaissance du russe, tandis que les éléves de LVC découvrent une troisieme
langue vivante, en s’appuyant sur les stratégies d’apprentissage découvertes en collége. Le programme culturel est commun
aux LVA, LVB et LVC. Néanmoins, en fonction des outils linguistiques mobilisés, les objets d’étude proposés peuvent donner
lieu a des traitements différents, adaptés au niveau des éléves concernés. En lien avec la maturité intellectuelle des éléves, les
thématiques culturelles proposées permettent d’appréhender la complexité des enjeux qui traversent la culture et 'histoire
russes, telles les relations entre la Russie et I'Europe au XIXe siecle.

En 29 LVA ou LVB, les éléves consolident leur maitrise des éléments propres a la langue russe : systéme des déclinaisons (noms,
adjectifs, pronoms), systeme aspectuel du verbe, verbes de déplacement, propositions impersonnelles, structure de la phrase
complexe. La diversité croissante des documents authentiques (extraits d’articles, d’émissions, de récits littéraires) invite les
éléves a développer des stratégies de réception pour en identifier la nature, le théme, les idées principales. En production
comme en interaction, ils sont désormais incités a exprimer leur point de vue de fagon nuancée, a justifier et a argumenter.

En 29¢ LVC, la maturité acquise et I'apprentissage simultané de plusieurs langues vivantes permettent une approche raisonnée
et systématisée de la langue. La logique d'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence
entre les phases de découverte ou d'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Repéres culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I’axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d'étude. Les objets d'étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d’étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la



réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Représentation de soi et rapport a autrui

byob kak ece! | Fais comme les autres ! Cette injonction, qui intime a chacun de s’intégrer au groupe, a été particulierement
prégnante au cours du XXe siecle, en lien avec le conformisme de I'idéologie soviétique. Plusieurs décennies apres la fin du
systéme soviétique, comment s'établit le rapport a autrui en Russie, que ce soit dans des groupes restreints (famille, amis) ou
plus ouverts (communautés, société) ? Qu’en est-il des jeunes Russes, entre recherche d’identité et affirmation de soi ?

Objets d’étude possibles

Etre adolescent en Russie

— Image de soi, apparence et avatars

Individus, groupes et société en Russie

De pierre, de papier ou de chair, I'expression de soi dans I'art

Axe 2. Vivre entre générations

« Toutes les familles heureuses se ressemblent », affirme Tolstoi, s'inscrivant ainsi dans la tradition littéraire russe qui fait de la
famille, de Tourgueniev a Oulitskaia, I'un de ses thémes de prédilection. Reflet de la société et de ses valeurs, la famille russe a
beaucoup changé aux XXe et XXIe siecles. L'individu, de I'enfance a la mort, y évolue avec des rdles, des idéaux, des choix
différents d’une génération a l'autre.

Objets d’étude possibles

Familles russes en (r)évolution : existe-t-il un modéle de la famille russe ?
— Omuypl u demu, d’une génération a l'autre

— Cmapocmeb — He padocms? Etre agé en Russie

— Becénele kapmuHKku. Représentations de I'enfance

Axe 3. Le passé dans le présent

« On ne peut pas faire revenir le passé et il n'y a pas de quoi en étre triste... », chantait le poete Okoudjava. « Mais c’est quand
méme dommage ! » poursuivait-il, exprimant ainsi la délicate relation qu’entretiennent les Russes avec le passé. Qu’elle soit
personnelle, historique ou officielle, comment la mémoire s’exprime-t-elle et se transmet-elle au sein de la famille et dans |a
cité ? Cet axe permet aussi de montrer comment un pays tire les legcons de son passé, notamment des pages sombres de son
histoire (régimes totalitaires, formes d’oppression, conflits, etc.).

Objets d’étude possibles

— Souvenirs de famille, entre nostalgie et rejet

— Au rythme des fétes, des rites et des traditions
— Explorer les strates du passé

— «Guerre(s) et paix », entre mémoire et mythes

Axe 4. Défis et transitions

La fondation de Saint-Pétersbourg en 1703, I'abolition du servage, la révolution d'Octobre 1917, la constitution de la Fédération
de Russie en 1993, etc. Comment la société a-t-elle su se réinventer au gré des transformations souvent radicales de son
histoire ? Comment répond-elle actuellement aux défis qui s'imposent a elle : les problémes écologiques, la question
démographique, les mutations de la société de consommation ?

Objets d’étude possibles

— Du potager au supermarché, quelle société de consommation ?
— La démographie, un défi pour la Russie

— Faire face aux défis écologiques

— D’un régime a l'autre, s'adapter et se réinventer

Axe 5. Créer et recréer

Qu'il s'agisse de la Roussalka ou de la Baba Yaga, nombreux sont les personnages et les histoires des cultures slaves et russe qui
suscitent 'engouement aujourd’hui. Revisités dans des arts différents ou relus a I’'aune d’autres cultures, ces motifs témoignent
d’un dialogue intense entre tradition et création. Des arts traditionnels aux arts numériques, de ’'hommage a la parodie, en
quoi ces productions renouvélent-elles notre regard sur I'imaginaire russe ?

Objets d’étude possibles

— D’une ceuvre a l'autre : transpositions et réappropriations dans I'art russe

— De la photographie a I'art digital, la technologie au service des images

— Parodie, pastiche et caricature dans I'art et la culture russes

— Par-dela les frontiéres : la création artistique, s’inspirer d'ailleurs et influencer en retour



Axe 6. Russie-Europe, entre échanges et confrontations, du Moyen-Age au XIXe siécle

Anne de Kiev reine des Francs, le comptoir de la Ligue hanséatique a Novgorod, ou la guerre de Crimée : les échanges entre la
Russie et les autres pays du continent européen s’inscrivent dans une histoire longue et complexe. Au fil des siécles, nombreux
sont les voyageurs a avoir circulé entre la Russie et I'Europe, pour des raisons professionnelles, mais aussi afin de parfaire leur
éducation (voyages initiatiques, études et tourisme). Entre alliances et confrontations, quelles sont les modalités de ces
rencontres entre la Russie et I'Europe ?

Objets d’étude possibles

Russie et France, regards croisés

— Sur les routes d’Europe et de Russie : oU et comment voyagent les Russes et les Européens ?
Le choix d’un mode de vie « a I'européenne » de Pierre 1¢r au XIXe siécle ?

L'héritage byzantin en Russie

Repéres linguistiques — LVA et LVB

A la fin de la classe de seconde, les éléves en LVA maitrisent le niveau B1, tandis que les éléves en LVB s’en approchent. Le
niveau B1 correspond a une plus grande autonomie langagiére et marque le début d’un usage indépendant de la langue.

Si auparavant les éléves étaient capables de comprendre les grandes lignes d’'un message, d’exposer un bref point de vue et de
réagir lors d'un échange, ils peuvent désormais comprendre des informations de plus en plus détaillées, rendre compte d'une
expérience, participer de plus en plus activement a une conversation, s'exprimer plus spontanément sur des sujets familiers. Ils
peuvent comprendre des informations implicites : corréler des éléments, identifier un point de vue ou le ton d’un énoncé
(comique, critique, persuasif, etc.), et s'appuyer sur des connaissances culturelles pour proposer une interprétation.

Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de seconde, le niveau de compréhension atteint par des éléves de LVA ou LVB permet de les exposer a des
documents authentiques de différentes natures, pour en comprendre le genre, les idées principales et leur enchainement.
S’appuyant sur des stratégies de reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le
sens d’'un document (relever des informations, identifier les points du vue), a en interpréter le sens implicite et a identifier les
enjeux d'un sujet dans sa complexité (diversité des approches et des points de vue dans un ou plusieurs documents).

L'éléve écoute, regarde ou lit un document avec un objectif défini, par exemple en vue de :
— réaliser une chronologie, une carte géographique ou mentale, pour rendre compte d’un document ;
— répondre a un message écrit ou oral ;
— rendre compte en langue cible, a I’oral ou a I'écrit ;
— transformer un reportage ou un article en interview, et inversement ;
— Transcrire un document fictionnel dans un autre code linguistique (par exemple : film en bande dessinée) ;
— Rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve
A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

B1+
S’agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s’y rapportent

ainsi que comprendre I'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.



A2+ B1+

Des stratégies Des stratégies
— S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de |- Pour anticiper sur la recherche d'informations et la
travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d'un structurer, mettre en place un projet d’écoute ou de lecture
document. a partir de la thématique ou de la problématique traitée, ou
— Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée d’activités d’expression prévues en aval.
préparée, pour certains passages requérant une bonne — S’appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
discrimination auditive et une identification de détails fonction des éléments dans la phrase. Hado 3awjuwame
importants. ¢nopy u payHy balikana.
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique |— S'appuyer sur le systéme des aspects pour comprendre un
abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour récit.
identifier le theme et les quelques sous-themes. OH HUK020a He uHmepecoeasca Modoll, HO 8Cé UIMEHUNOCL
Exemples : propa, payHa, skonozuyeckas kKamacmpodgpa, 6 nepexodHom so3pacme.

Kaumam...

— Repérer des articulations logiques simples du discours.

— S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels
pour identifier la progression globale de la trame narrative.

— Confronter ses hypotheses initiales avec le contenu décodé
grace a des bilans intermédiaires ou une régulation guidée
de son écoute ou de sa lecture.

- Identifier quelques éléments du lexique de I'opinion, de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.
Exemples: A4 cyumaro/MHe Kaxcemcs, Ymo...

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale et des digressions.

— Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
relatives, les subordonnées).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion).

— S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

— Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de l'information
et de la prise de position de I'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En seconde, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogue, résumé succinct d’un texte, court article,
etc. lls peuvent mettre des documents en relation, les interpréter et en extraire une problématique. Ils parviennent a formuler
son opinion et a la justifier auprés de leurs interlocuteurs. Au niveau B1+, ils sont capables d’exprimer leur point de vue et
d’argumenter sur des sujets familiers, leurs centres d'intérét ou des thématiques étudiées.

A I'oral, I'aisance langagiére permet désormais des productions complexes, souvent marquées par des reformulations, des faux
démarrages ou des demandes d’explicitation. Lors de cette transition vers un discours plus spontané, les éléves doivent étre
accompagnés dans leur prise de risques. A I'oral comme a I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage.
Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une
réponse appropriée pour permettre a I'éléve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour
autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journaliéres, des activités passées et des expériences personnelles. Il peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.
B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un événement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier. Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur
un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez
étendu.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.



A2+

B1+

Des stratégies
— Aloral

* Travailler Iaisance en s’appuyant sur des schémas
langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
schémas connus.

* Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exergant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

» Travailler la correction linguistique en utilisant I'ensemble
des outils comme des modeéles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers ou des régles explicites pour modifier
et enrichir des énoncés et préparer progressivement
I’'avancée vers une autonomie langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exergant a
substituer ou préciser des éléments.

Des stratégies
— Aloral
* Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition
— Alécrit
* Travailler I'étendue : mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.
3mu mosodbie 100U 8bl2AA0AM Kpacuso. OHU HOCAM APKYHO
00excoy.

— Se présenter de maniére nuancée et variée.

/Jlea pasa e Hedesto A pabomaro 80/10HMEPOM 8 nputome
015 6€300MHbIX COBaK, ToMomy Ymo A Mt0671H0 HUBOMHBIX.
MHe makxe Hpasgumcsa obwamocs ¢ 1100bMU, KOmopbie
mam pabomarom.

— Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours.
®ecmusans «Tom Coliep pecm» podusnca 8 Camape. B
pamkax pecmuesass 8010HMEPsLI pecmaspupyrom cmapele
depessaHHble 0OMa.

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide
d’une gamme étendue de marqueurs courants, y compris
sous forme lexicalisée.

Ha kapmuHe Mbl 8UOUM KPECMbBAHCKYIO CEMbIO 30 CIMOJIOM.
Omey cudum 80 2nase cmosa, Mame cmoum PAGOM C HUM.
B KpacHom yaay MOM#CHO ysudemb UKOHY.

Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.
B Hauane dsadyamoezo eeKa 8 [Mapuxce npoxodunu «Pycckue
CEe30HbI».
— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos.
MHe He oyeHb Hpagumcsa cospemMeHHOe UCKYccmeo, Xoms A
nbawo cmpum-apm.
— Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.
Jocmoesckuli, HagepHoe, 00UH U3 CaMbIX U38ECMHbIX
pycckux nucameneli 8 mupe.

Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques les plus courants.

Ymobbl nyywie MOHUMAmMe HACMOAWEE, 80XHO 3HOMb
npouinoe cgoeli CMpPAHLI.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des éveénements.

BudHo, Ymo amom 4enoseK He makxoli, KaK ece.

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, différencier les
cadres formels et informels.

Bcem npusem, A AHMoH u3 MUHCKa, u A 2080pto No-
benopyccku u no-pyccku. / 30pascmeaylime, paspewiume
npedcmasumocs, MeHs 308ym AHMOH LLlenumsKo.

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

B KazaHu He0asHO Npowsa 5K0M02U4ecKan akyua «Yucmeie
uepbl». Y4acmHuKu cobupanu mycop Ha CKopocme, nomom
CpasHUBaAU pe3ynbmamei.

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la structure d’'une gamme étendue de marqueurs
courants.

Ha nepeoli cmpaHuye eazemeol «Aud» 8 ueHmpe Mol 8UOUM
uszobpaxceHue AnekcaHopa ywKuHa, no3adu Hez2o 20pa u3
KHue. Hasepxy HanucaHo: «Anogeos 2adxcemos. Komy
HYMHbl BYMaXCHble KHU2U ?»

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.

AHHa Axmamoesa bbiaa 8 Umaauu 08axobi: 8 1912 200y u 8
1964 200y, 3a nonmopa 200a 0o cmepmul.

— Exprimer de fagon nuancée une large gamme de sentiments
(joie, regret, compassion, etc.)

MeHs pazopaxcaem, Ymo a00u He 3ameyarom 6e300MHbIX U
He couyscmeaytom um. Kak 6yomo um 8cé pasHo.

— Exprimer et justifier une opinion en comparant, en
opposant et en explicitant par des exemples.

MHe Kaxtemca, Ymo 21a8HOMY 2epoto mpyoOHO MOHAMb
ceoux demeli. CKopee 8ce2o, mromomy 4Ymo pe4vs Uuoém o
PA3HbIX MOKOAEHUAX.




— Exprimer une volonté, une intention, exprimer de maniere |- Structurer un récit ou un propos en employant des

simple un projet et les conditions de sa réussite. connecteurs logiques et chronologiques variés pour
JlagHo Mmeymato noexams Ha Aamadi, Hadercs, Ymo 8 3mom hiérarchiser, nuancer, exprimer la cause, la conséquence,
200y CMO2y peanu3o0eames amy me4ymy. I'opposition, et pour mettre en relief.

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques Xomsa ameu3sm bbin 4acmoro opuyuansHol udeonoauu 8
expressions simples de la condition, y compris de maniére CCCP, Hekomopble NpoooAMANU X0OUMb 8 YEPKOBb.
lexicalisée. — Exposer et expliquer un projet, une intention, une
Ecnu 8cé nonyyumcsa, mo nemom s noedy & Poccuro. projection dans I'avenir, y compris incluant d’autres

personnes.

B 6yoywem mos cecmpa cobupaemcs pabomame 8 cghepe
MeHOYyHAPOOHbIX OMHoweHud.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.
Ha sbixo0Hble noedem 8 Abpamuyeso, npu ycaosuu, Ymo
bydem xopouwas nozoda.

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.
Mooa Ha paHuy3cKuli A3bIK cpedu pycckoli apucmoKpamuu
6bis1G HACMO/BLKO CUMbHA, YMO HA PPAHUY3CKOM 2080pUU
ayyuie, Yem Ha pyccKom.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de seconde, les compétences d’interaction et de médiation, qui permettent d’articuler les différentes activités
langagiéres et d’'éviter un travail distinct de ces derniéres, gagnent en importance dans une logique de classe qui fait une large
part a l'investigation collective des objets d'étude, a I'échange d’'informations, a des jeux de réle plus complexes, au travail
collaboratif et a la prise d'initiatives. Pour faciliter et fluidifier les échanges, les marqueurs d’interaction s’enrichissent, avec une
attention constante portée a leur réalisation phonétique, a la prosodie et a I'intonation.

En fin de seconde, les éléves disposent d’une plus grande aisance dans la langue, qui leur permet de réagir de fagon nuancée a
une sollicitation, d’énoncer leur opinion, d’argumenter en s’y étant préparé. Les supports et les activités proposés se
diversifient de plus en plus afin d’entrainer les éléves a cette compétence langagiere.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. |l peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif ; il peut poser des questions, répondre a des questions
et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des situations familieres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un évenement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion.

Il peut soutenir des conversations relativement longues sur des sujets d’intérét général, a condition que I'interlocuteur fasse un
effort pour faciliter la compréhension.

Il peut résumer (en frangais), I'information et les arguments contenus dans des textes (en russe), sur des sujets d’ordre général
ou personnel. Il peut résumer (en frangais) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en russe) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. Il peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les
interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite
liste principalement les apports nouveaux du niveau B1+.



A2+

B1+

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu‘on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis, utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
la compréhension.

— Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander de maniére simple et directe, mais avec un ton
et une attitude empathiques, des précisions ou des
clarifications.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

— Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa
pensée.

Des stratégies

— Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.

B kakom 200y oH podusca? / Yem oH uHmepecyemcs 8
Wu3HU? / Ymo xomen ckazame asmop?

— Donner des conseils, des consignes courantes, des ordres
simples quand les situations sont habituelles grace a des
impératifs ou autres injonctions (questions, locutions, blocs
lexicalisés) et y réagir.

Bbi donxcHbI Halimu apaymeHmel 3a u npomus. / Halidume
UHopmayuro o...

— Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de l'interdiction, ou des contraintes.

Bel He npomus, ecau mMel cOenaem npeseHmayuro 3aempa, a
He ce2o0HA? / MoxHo s emy nomoay?

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniére variée.
A coenacHa c samu. / A Kameaopu4ecKku nPomus.

— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les thémes étudiés.

Ckaxcume, noxcanylicma, Kakoli 20p0o0 6l cmonuyel
KazaxcmaHa e cosemckoe epema?

— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou clore un
échange, y compiris a I'écrit.

Yeaxcaemolli / C ysaxceHuem / Bceao dobpozo / O6HUmMaro /
M3suHUmMe 3a onosdaHue.

— Relancer par une large gamme de questions.

UzsuHume, 8 kKakom 200y 3mo 6b1a10? / Ymo amo 3Ha4um 8
amom KoHmekcme?

Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
situer et hiérarchiser une information.

3mo ompbioK u3 pomaHa. [elicmsue npoucxooum 8 HaWu
OHu. / Camoe 2nasHoe... / BaxcHasa demarns...

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d’'adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

Kakas cmewHas ucmopus! / OyeHs cmenas wymka.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en
s'assurant de leur cohérence.

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.
O 4ém udém peus? / CKosbKO 0cmManoce muHym? / 3a4em
OHU amo denarom? / B 4ém cmbica pacckasa?

— Donner des conseils, des consignes, des ordres de maniére
adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques.

Ymo ebl ckaxceme o amomy noeody? / fasaiime ob6cyoum.
/ OcmopoxHo! / Hu nyxa Hu nepa!

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes.

K coxcaneHuto, A He moay amo coename ce200HA. /
Monb3oe8amecsa mesegphoHOM cmpo2o 3anpeuwjeHo.

— Lors d'un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre brievement a ces explications.
lMoyemy mol mak dymaews? Kakue y mebsa ecmeo
apaymeHmeI? A He pa3odensao meoé MHeHuUe.

— Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement.

Mi3guHume, A He cogceMm MOHAS, noYemy n0OU CMoam 8
o4yepeou?

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion en utilisant une expression adéquate, y
compris a l'écrit.

He moeanu 6bl Bei... / B omeem Ha Bawe nucemo.../ 3apaHee
61az00apto Bac 3a nomouwse.

Reformuler avec une large gamme de moyens.

He moznu 6bi 8bl noemopume, noxcanylicma? / lMoyemy smo

npousowno?

— Utiliser une large gamme de termes permettant de
présenter un ensemble d’informations sous la forme d’une
liste de points distincts.

Bo-nepsbix / Bo-emopuix / [pexcde eceeo...

— Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions

en lien avec la thématique traitée.

TpozamenbHbili MOMeHm. /'Y He2o npeKpacHoe 4yscmeo

tomopa. / Yl cmewHo u epycmHo.




B cy6bomy e KuHomeampe npolidém mpaHcaayus 6asema |- Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un
«AHHaG KapeHuHa». grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
relevant d’un domaine familier.

U3 smoz2o meKkcma mel y3Hanu, ymo Juopo npuexan 8
CaHkm-llemepbype 8 okmsabpe 1773 200a no npuzaaweHuro
ExamepuHsl Bmopodi.

Outils linguistiques LVA et LVB

A ce stade de I'apprentissage, les faits de langues sont repérés en réception et mobilisés en production. s sont régulierement
analysés sur le plan grammatical pour que les éléves prennent progressivement conscience du fonctionnement de la langue.

Les corpus lexicaux et les points de grammaire ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par une
activité d’expression (lexique et grammaire de production).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A2+ phonologie

Accent tonique et réduction vocalique.

Assourdissement d’une consonne sonore en fin de mot ou devant une consonne sourde.
Prononciation des voyelles aprés une consonne dure ou molle.

Prononciation du -mcs | -mebcA.

Accent des phrases interrogatives et exclamatives.

Déplacement de I'accent tonique dans la conjugaison des verbes au passé, mais aussi dans la conjugaison de certains verbes au
présent et au passé, et pour les adjectifs de forme courte.

B1+ phonologie

Consolider le niveau A2+.

Sensibiliser au déplacement de I'accent tonique de certains noms et adjectifs selon le genre, le nombre et le cas, mais aussi
dans la conjugaison de certains verbes au présent et au passé.

Lexique en lien avec les axes culturels

De nombreux mots liés a la sphére du quotidien (habitat, loisirs, école, parties du corps, vétements) sont censés étre connus a
ce stade de I'apprentissage et ne sont donc pas répertoriés dans le lexique ci-dessous.

Pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera cependant a ce que les couples
aspectuels soient connus.

— Les relations humaines

A2+ dpyxcba, ntobosb, asmopumem, npa3odHUK, 3HAKOMbIU, 6auskue, podHol, ceoll, Yy#oli, 8bIXOOUMb 3AMYH(, HEHUMbCS,
06WaMbCSA, 3HAKOMUMbCA, OPYHUMb, BCMPEYAMbCH, y8arcams, NoMo2ams, pa3208apusame, etc.

B1+ omHoweHue, 83aUMONOHUMAHUE, 06A3aHHOCMU, POOCMBEHHUK, N0O0EPHCKA, AUYHAA HU3Hb, BoCNUMaHue demed,
podcmeeHHble cesa3u, cemeliHble yeHHocmu, obcyxdame, no30pasadms, Npedcmasaams, MPocumMs, CCOpUMbCA, ecmu cebs,
Humeo nod o0Hol Kpbiwel, oOmHOCUMbCA K, etc.

— L'apparence physique
A2+ sHewHul 8UO, 3epKasno, UHOUBUOYAbHOCMb, AUL0, 00ex0d, 06y8b, WKO/bHAA hopma, OauHHbIL/KopomKuli, ocobeHHbIl,
MOOHBIU, MOXOX HQA, 8blenA0ems, HOCUMb, etc.

B1+ KysibmypHbili KOO, criocob camosbipaxceHus, He makoli KaK ece, 00em 8, 00e8aAMbCA, KA3aMbCA Kem/uem, cnedume 3a
modoli/cobol, npou3sodume eneyamseHue, etc.

— Les ages de la vie et la santé

A2+ go3pacm, pebEHOK, OesyWwKa, Mos1000l Yenosek, NoopoCmoK, MOM00EH b, HU3Hb, 300p08be, 1eKapcmeso, cusad, cmapocms,
83poceblli, noxunol, nonesHoili/epedHoili, 6o1ems, 8bIX00UMb HA NEeHCUK, UcKamb pabomy, etc.

B1+ demcmeo, oHOCMb, cmapuwee/maaduiee rnokoseHue, 0oa201emue, Kpernkoe/ciaboe 300posbe, nepexodHslli so3pacm,
rnouck cebs, o0uHoYecmeo, (He)ysepeHHsili, (He)zasucumsili, camocmoamesbHslli, 3a6omumbecs o, noopabameisame,
cobupamecs, etc.



— Lasociété

A2+ 8s10cMb, 20Cy0apCcmeo, 2paXOaHUH, 30KOH, MUMUH2, HapoO, HacesneHue, obu,ecmeo, onpoc, o4epedsb, Npaso, ceoboda,
coyuanbHaa cems, bedHvbili/bozameili, dewéebili/dopoeoli, noKyname, npodasame, y4acmeosams 8, etc.

B1+ 6e3pabomuuya, 3apnaama, nompebumesns, poxo0aemocms, CMEPMHOCMS, YCA0B8UA, ycayau, yeHa, obujecmeo
nompebeHus, yposeHs HU3HU, 0bwecmeseHHasA 0p2aHU3ayus, (He) xeamame, NpuHadAeHams K, etc.

— Relations internationales, échanges et confrontations

A2+ 80oliHa, obmeH, mup, 3a epaHuyy/eparHuyel, 3anadHasa Espona, Pocculickas ®edepayus, 6au3Kkuli/danékuli, oeHHbil,
UHocmpaHHbIl, MupHeil, pocculickuli/pycckuli, nymewecmeosames, mopa2o8ams, etc.

B1+ 8s1uAHUe, Onbim, rnepemupue, mymeuwiecmaue, Cor3, mosap, Mopa2086ss, MexOyHapoOHble/mop2o8ble OMHOWEHUS,
3aKA4Yams mup, 06vA8AAMb BOLIHY, 06MeHUB8aMbCA, Nocewams, NPUBo3uMs, etc.

— Le passé, I'histoire, la mémoire

A2+ 06biuali, TAMAMHUK, Nepuood, npasocaasue, npeoku, poouHa, cobbimue, XpucmuaHcmeo, NamamHas éama,
npouwnoe/cosemckoe spems, pacrnad CCCP, yapckuli, ecnromuHams, 3a6b18aMb, 0mme4yams, pecmaspuposams, etc.

B1+ 20008WUHA, Meponpuamue, Hacaedue, ome4yecmso, NamMAMe, caed, Hacmosauw,ee spemMs, OpesHepyccKull, A3blyeckuli, bbisn
OCHOBQH, NMPU3HABAMSb, PA3PYWAMb, XPAHUMb, etc.

— Les changements, leurs causes et conséquences

A2+ 8bI308, U3MEHEHUE, MPUYUHA, 8 pe3yasmame, 3aKAHYUBAMb(CA), USMeHAMb(CA), HaYUHamo(cs), 1Tadame, MPOBOYUPOBAMS,
passusame(ca), pacmu, ymeHbWamsca, nadams, CMaHo8UMbCA, etc.

B1+ nadeHue, nepexod, paszsumue, pocm, nocaedcmasue, credcmaue, Mmakum 06pa3om, 8bi36I8aMb, UCHE3AMb, MPUEOOUM®b K,
ysenu4usame(cs), yny4wame(ca), yxyowams(cs), etc.

L’écologie et la protection de la nature

A2+ 80/10HMEP, 3eMAA, MPUPO0Oa, IK0A02UYECKAA cumyayus, Yyucmoili/2pasHolli 8030yx, 6ydyujul, onacHbll, 6opomescs 3a,
302pA3HAMS, 3aUWUWAMb, COPMUPOBAMb, CIACAMb, 3KOHOMUMb, COBUPaMb Mycop, etc.

B1+ 6u0p03H006p03ue, 30a2pA3HeHue, sauuma, HasoOHeHuUe, omeemcmeeHHOCMb, 0Mxo0bl, rnoxcap, ee4yHasa mepssioma,
pacmeHue, copbmupoekKa, yeposa, 2n06asb6Hoe nomernseHue, OKpyxcarow,aa cpeda, 0CO3HaB8AMS, MPUHUMAMsb mepebl, etc.

— Les arts et la culture

A2+ 8bICMABKA, KAPMUHA, MyaAbMguabm, NpoussedeHue, pacckas, yeem, cospemeHHoe UCKYCCmeo, MEMHbIe/apKue KpacKu,
yugposblie MexHOM02UU, 8bIPAXAMSb, UCM016308aMb(CA), MOKA3bI8aMb, c030as8amb(csl), bloc lexicalisé « delicmsue npoucxodum
8 », etc.

B1+ u3obpaxceHue, 06pas, CMbics, crnocob, meopyecmao, A8MopcKoe sudeHue, ceoeobpasHblli, omparcams, NepPeoCcMsbICUBAMSb,
meopumes, etc.

— Les émotions et les sentiments, I’humour

A2+ 8epa, upoHUSs, Hadex0a, Hocmasbeus, padocmb, WYMKa, 4yecmaeo, oMop, KpumudecKull, npekpacHeil, mpusmHsi,
yousumenbHblli, omopucmuueckuli, 8Cé€ pagHo, 8eceso, 2pYCMHO, CMeWHO, CMPAWHO, CKY4YHO, 6BOAMbCSA, UCMbIMbIBAMb,
MeYymame, HpasUMbCA, cepOUMbCA, CMeAMbCA, WOKUPOB8AMb, YYy8CMeo8amso, etc.

B1+ 6e3paznauyue, BHUMAHUE, 80CMope, 2Hea, 008epue, HACMpPOoeHUe, OUWyweHue, CMeX, Cmpax, K C4acmoio, K COMAAEHUIO,
HecyacmHblili, ocmpoymHebll, cdacmauseili, becnokoumo(cs), 20p0UMbCA, #anems, 3a8U008aMb, HAOEAMbCA, Npeyseauyu8ams,
pa3opaxame, couy8CM808aMb, youssAAMs, Wymums, CMeAMsCA HAo, etc.

— Argumenter et comparer

A2+ 17110C, MUHYC, 8aXCHbIL/C0XCHbIL 80MPOC, O MOEMy MHeHUto, 8 nepeoli/eo emopoli Yacmu, 80-Mepesix, 80-8MOpPbLIX,
coenaceH/coanacHa, HaAKoOHey, Hanpumep, 00HAKO, Xoms, 06bACHAMb, CPABHUBAMb, CYUMAMb, 8bICMYNaMb 3a/npomus,
Kaxxemcs, 8 3aK/04eHUe MOXCHO CKO3amb, Hesb3s 306bI18aMb, etc.

B1+ 3HaYeHue, HeOOCMAamMoK, MpeumMyu,ecmeo, 8 umoae, 8 omsau4ue om, 048 CpasHeHUs, 8 UesnoM, Kak byomo, cKopee ecezo,
HeKkomopele, NosoxumensHolli/ompuyamensbHell, omaudamescs, ymeeproams, npusooums npumep, pasoenams MHeHue, etc.

Grammaire A2+ [ B1+
Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutdt a un niveau B1+.
Le verbe et le groupe verbal

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/, y compris quelques verbes avec palatalisation.



e Conjugaison avec voyelle de liaison —E, y compris quelques verbes avec palatalisation et avec le suffixe —oga- (pucosame,
uyscmeosame, rnymeuiecmseosams).

— Savoir conjuguer les verbes en —cs au présent et au passé.
— Savoir conjuguer au présent et au passé les auxiliaires modaux moyb et xomeme.
— Approfondir la notion d'aspect au passé et au futur.
— Approfondir I'étude des verbes de déplacement
¢ Verbes simples déterminés et indéterminés et leur emploi.
e Quelques verbes préverbés avec les préverbes (8bI-/8-, y-/npu-, nepe-).

— Reconnaitre quelques formes courantes de l'impératif : nuwume, ckaxcume, sosemume, ob6vacHume. (B1+) Connaitre la
formation de I'impératif.

— Maitriser la structure syntaxique y meHsa ecmb / y meHAa Hem au présent, au passé et au futur.

— Découvrir la forme courte de I'adjectif (attribut) : [TuoHep, 6yob 2omos! / Mbi He coenacHsi Opyz ¢ dpy2om. / bBydeme
300posbl.

Les formes et les fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Connaitre le genre et le nombre des noms et des adjectifs.
— Connaitre quelques substantifs pluriels irréguliers : masculins en -a/-a accentué (doma, eopoda, neca) ; masculins en -gHUH/-
AHUH (08opsiHe, KpecmosHe) ; bases altérées ou différentes : dpye/dpy3es, coced/cocedu, yenosek/noou, pebéHok/demu.
— Les déclinaisons
e Maitriser les principaux emplois de tous les cas, connaitre les formes du singulier et du pluriel ;
¢ Approfondir le génitif (complément du nom, absence et inexistence, emploi avec les prépositions y, u3);
¢ Connaitre les désinences des féminins en —us et des neutres en -ue.
e Connaitre la troisieme déclinaison (féminins en signe mou), au singulier et (B1+) au pluriel.
e (B1+) Découvrir la déclinaison des neutres en —msA, type spems, umA.
¢ Maitriser la déclinaison des pronoms personnels a tous les cas.
¢ (B1+) Maitriser la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et ymo a tous les cas.

— Découvrir [ (B1+) approfondir la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et umo.
Les degrés de comparaison des adjectifs et adverbes

— Connaitre le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe en -EE (uHmepecHee, Kpacusee, bbicmpee...),
quelques comparatifs en -E ou -LLE (bauxce, danswe) et les quatre formes invariables (bosbwe, meHbwe, xyxce, ny4dwe).
(B1+) Maitriser le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe, ainsi que les irréguliers les plus employés.

— Connaitre le superlatif de I'adjectif avec cameili et (B1+) sa déclinaison.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

— Elargir la gamme des adverbes et groupes prépositionnels : yacmo uHo2da, Hukozda, donzo, pedko, Ha npownol Hedene, &
byoywem, yepes 200, npu Mopbayése, c nAMozo 0o 08adyAMb 8MOPO20 A82ycma, € MOHedenbHUKA MO MNAMHUUY, K
rnoHeodenbHUKY, (B1+) mpu 200a Ha3ad.

— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme, mois et la date compléte. Ml no3Hakomunauce NAMo20 mapma 0ee mbicavu
dsaduyame rnepsoezo 2004a.

- Indiquer le siecle (6 0sadyamom seke) et I'année (8 mbica4a desambcom 0e8AHOCMO nepeom 200Y).

L’organisation de la phrase

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination telles que xoms, mak kak etc., les
conjonctions de subordination de temps (0o mozo Kak, nocsie moeo, Kak...), de but (ymobei) et de condition (ecau, ecau
6ul).

— Découvrir [ (B1+) approfondir la proposition subordonnée relative avec komopeidi.

— Savoir former une proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif) avec pour noyau un adverbe (MHe secesno), un
adverbe modal (MoxHo, Henb3d, HA00, HYXHO) ou un verbe en -ca (MHe xoyemcs).

— Savoir former une phrase interrogative avec la particule su.

— Découvrir la structure syntaxique mo, ¥mo/ mom, Kkmo.

— Connaitre les régles (ponctuation, concordance des temps) du discours direct et (B1+) du discours indirect.

Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres

Une des particularités du russe réside dans la maitrise d’'un nouvel alphabet, I'alphabet cyrillique. L’apprentissage de I'alphabet
doit étre associé a I'apprentissage de la langue et a la découverte de la culture, a travers notamment les objets d’étude des
premiéres séquences (par exemple, axe 1, objet d’étude 1: Etre adolescent en Russie). On prétera une attention toute
particuliere a la maitrise de la double graphie (manuscrite et tapuscrite). On fera découvrir 'usage du clavier cyrillique a des
fins de productions écrites bréves.



Au fil de I'année, les éléves débutants acquiérent une prononciation correcte des sons propres au russe, depuis la lettre ou le
signe jusqu’a la phrase, et, progressivement, une bonne connaissance des régles de prononciation et d’intonation.

Compréhension de l'oral et de I'écrit

En seconde LVC, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et a la
reconnaissance de mots clés suffisants pour établir une compréhension. Au fil de I'année, les éleves sont entrainés a
reconnaitre plusieurs informations simples et a les mettre en lien. lls développent des stratégies de compréhension plus
variées : identification de champs lexicaux redondants ou de termes répétés, mise en relation du son et de I'image, etc. Les
éléves sont capables de comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un point d’intérét
personnel, déroulement d’un récit de fiction simple. A I'écrit, les éléves sont capables de comprendre des textes courts et trés
simples, de nature différente et abordant des thématiques étudiées.

L'éleve écoute, regarde ou lit un document avec un objectif défini, par exemple en vue de :
— compléter un formulaire, la Iégende d’une carte, une liste ;
— réagir ou choisir;
— classer, comparer, hiérarchiser;
— associer des informations a une image, un titre;
— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu;
— adapter et modifier.

Dans les activités de compréhension, I’éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés tres simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et instructions habituelles, a condition, en
compréhension de I'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies

— S’appuyer sur les indices visuels et sonores (image, musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour reconnaitre des
informations simples et familiéres.

— S’appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches de I'anglais ou de I'allemand, pour comprendre un nouveau mot ou
le reconnaitre aisément.

— Exemples : Les aliments (koge, monoko/milk, abpukoc), les activités de loisirs (My3sbika, cmopm), certains membres de la famille
(mana, mama, cecmpa, 6pam), camupa, Kapukamypa, omop, Komudeckuli sgpcpekm, upoHus | ¢nopa, payHa, Kaumam,
9KonoauA... [ umnepus, dunaomamus, OUHACMUA, 8U3UM...

— S’appuyer sur I'alternance des voix pour repérer le nombre d’interlocuteurs.

— S’aider de I'émotion portée par la voix et des gestes pour identifier 'humeur des interlocuteurs (tristesse, joie, colére,
contrition).

Expression orale et écrite

En fin de seconde, les éléves doivent étre capables de produire des écrits simples mais variés : courts textes imitatifs ou en
réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, résumé succinct, etc. lIs peuvent extraire de ces textes une
information nouvelle, la mettre en relation avec un document iconographique pour construire du sens. lls repérent également
la structure d'un texte. Les outils numériques, y compris coopératifs, nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation
visuelle des productions. La pratique réguliére de I'écriture reste un outil indispensable.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou personnages, lieux et objets de son
environnement familier, exprimer ses gouts, raconter trés brievement des événements ou expériences grace a un répertoire
mémorisé, écrire sous la dictée des phrases trés simples ou compléter un questionnaire, prononcer un répertoire d’expressions
de maniére compréhensible et lire de maniére expressive un texte bref préparé.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— al'oral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére expressive, etc.
— al'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer, etc.

Des actes langagiers
— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés simplement des personnes, des objets, des lieux.



3mo umnepamop Mémp Mepsobil uz duHacmuu PomaHossix. / Amypckuil muep wueém Ha fansHem Bocmoke. / Monodoli
yes08eKk cuoum Ha ousaHe. Ha HEm YépHbili Kocmioom U KpacHas obyss.

— Se présenter de maniere trés simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite.

lpusem! MeHsa 308ym Cawia, s #usy 8 Poccuu, 8 Capamose. ¥ MeHsl ecmb 08e cecmpbl. Y MeHs eCmb KOWKdA, HO Hem cobaku.
A yuycb 8 decamom Kaacce.

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des images
ou sur I'imitation d’énoncés.

PoccusaHe o4yeHb arobam MacneHuuy. 3mo secénolli u 8KYcHbIl Npa3dHUK. /Tlodu edsm 6auHbl, X00AmM 8 20cmu, 2yAsom.
bauHbI cumeonusupyom conHYe U 8eCHy, a Yy4esno — CUMB0s 3UMbI.
— Situer dans I'espace les personnes et les objets a I'aide de marqueurs trés simples et tres fréquents.

A #eusy 8 keapmupe. Bom mos komHama. Ha cmose nexcum KHu2a, a Ha cmeHe eucum agpuwa. Cobaka cudum Ha rnosny. /
Jemu cudsm Ha meppace u netom Yail. Ha cmone cnpasa cmoum camosap.

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels essentiels.
Ce200H#A 10-e aHeaps. Celivac 2 yaca. B cpedy y meHa mamemamuka.
— Exprimer simplement ses gouts et préférences en mobilisant quelques adjectifs qualificatifs et des formules lexicalisées.

Mol nrobumsiii pomoepag — PodveHKo. A n0bato e2o HecmaHAapmHslie KOMIOo3Uyuu, nepcrekmusgsl, mexHuKu
gomomoHmaica. E2o yépHo-besnvie pomoepaguu makue 3KcrnpeccusHoie!

— Organiser de maniére linéaire un propos adressé en employant quelques connecteurs logiques et chronologiques.
Ce200Hs 8eyepom Mol UOEM 8 KUHO, a 3a8mpa A Ooma.

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une projection dans un futur proche.
B utonie mbl edem Ha Kam4yamky ¢ Opy3bAmMU, NAGHUPYEM KAMAMbCA Ha Cépghe 8 OKeaHe.

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs essentiels de I'hypothése.
A dymatro, ymo oH 6osneH. 3mo, HagepHoe, epunr.

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation sont fondamentales car elles permettent de développer une autonomie langagiére. En LVC, les
éléves peuvent intervenir dans différents types de prises de paroles : dialogues, saynétes jouées, interventions en classe, etc.
Les supports et les activités proposés sont diversifiés, et I'entrainement a I'interaction et a la médiation est régulier.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éleve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de facon simple, sous réserve de répétitions, d’'un débit lent, de reformulations et de corrections. Il peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets tres concrets,
familiers et prévisibles. Il peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé.

Il peut transmettre des informations simples et prévisibles d’'un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.
Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies
— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester sa compréhension ou son incompréhension.
— Se faire aider, solliciter de l'aide.
— Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.
— Accepter les blancs et faux démarrages.
— S’engager dans la parole (imitation, ton).
Des actes langagiers
— Poser quelques questions simples.
rée amo? / Kmo amo? / Ckonbko mebe nem? / Mouemy? / Kakoili smo 2o0pod? / Kozda smo 6bin10?
— Donner quelques consignes simples, ritualisées, a I'aide de verbes fréquemment utilisés.
Cadumecs! / lMepesodume! / asalime yumames! / Omkpolime okHo, noxcanylicma.
— Demander des nouvelles et réagir, de maniére stéréotypée.
- Kak dena? - Xopowo, a y mebs? - Y meHs 8Cé xopouwio.
— Demander l'autorisation sous forme lexicalisée.
MoxHo ebiiimu?
— Faire part trés simplement de son accord ou de son désaccord.
Xopowo! / /ladHo! / Aaeali, dasalime! / be3 npobnem! / Hem, a He coenacHa.
— Epeler des mots. P-O-C-C-U-8 / Bom moli Homep menegoHa: Honb wecms, d8a, mpu, decame...



— Demander de I'aide, demander de répéter, de clarifier, y compris par des formules toutes faites.
UssuHume, noxcanyticma. / Ckaxcume, noxanylicma, KaK no-pyccku...? / Mosmopume, noxcanylicma.
— Donner des conseils simples dans des situations connues. Y réagir.
Bam Hado yumams 8cayx Kamcobili OeHsb.
A He ysepeH, umo cmozy.

— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |I'écrit dans des
courriers tres simples.

30pascmeayiime / [lo ceudaHus, noka-noka / UseuHume / Ljopozol, dopoaas...

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des formules élémentaires ou stéréotypées.
OcmopoxcHo! / BHumaHue!

— Utiliser des verbes de perception.
A caviwy my3siky. / A suxcy pycckuli cobop.

— Utiliser quelques termes permettant de situer une information.
CmpaHuya mpu, ynpaxxHeHue rnepsoe.

— Exprimer des besoins élémentaires.
A ycman. MHe #apKo, MOXHO OMKpsimb 0KHO? / MoxcHo ebiiimu?

— Transmettre les informations factuelles essentielles d'un prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc.
KoHuepm 8 cpedy. / Mamu Ha cmaduoHe. / Kozda koHuepm? B 8.30 (socemb mpuduame). / banem «LllenkyHuuk» udém e
meampe se4yepom.

Outils linguistiques - LVC

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) et mobilisés
(production) pour faciliter la compréhension et I'expression, sans qu’il soit attendu de I’éléve qu’il sache les analyser sur le plan
grammatical. On aura ainsi recours a des phraséologismes et des expressions, signalés ci-dessous comme « blocs lexicalisés ».

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a 'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A1+ phonologie

Consolidation du niveau A1, notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple avec le phénomene
de réduction vocalique.

Approfondissement du phénomene de mouillure.

Intonation de la phrase déclarative, interrogative et exclamative.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Lafamille et les amis

A1+ 6a6ywka/dedywika, bpam/cecmpa, demu/podumenu, 004YKA/CbiH, Opy2, Opy3bs, 0OHOKAACCHUK, MAMb/Omeu, MyH(/HeHa,
cembs, UMA, (hamusus, om4yecmeo, 8e4epuHKa, 06ed, NnodapoK, npa3odHUK, mopm, 4yali, deHb poxcdeHus, Hoswbili 200, poOHoU,
8cmpeyYyamescs, 2080pUMb, HuUme, MO6UMb, MOHUMAMb, Nomo2ams, bloc lexicalisé « xodume 8 2ocmu », etc.

- L'apparence

Al+ esywKa/monodoli Yes108exK, MEeHUWUHA/MYyHYUHA, Manb4YUK/0e8ouKa, 8070Chl, 2a3a, UYO, 00ex0a, KPOCCO8KU, 06Y8b,
csumep, pymb0sKa, uHOUBUOYAsbHOCMb, CMusb, bonabwoli/maneHbKul, 8bicokull, Kpacusslli/cmpawHeil, mosaodol/cmapeil,
MOOH®bIl, cmpoliHelli/moacmelli, Hocume, etc.

— Lasanté, les ages de la vie

A1+ 601bHUUQA, 803pPACM, 83POCbIl, 8pAY, HU3Hb/CMEPMb, 300p08be, MOA0ObIE MOO0U, NEeHCUOHep, pebEHOK, cuabHbIl, cmapsblli,
o0uHokuli, 6oneH, 6onemeo, 1excams, cudems, CMoAMs, NMNAAHUPOBAMb, CMApPemMs, ymemso, XxoOume; blocs lexicalisés tels « y
MeHsA boaum... », « MHe[emy/eli... 200/200a/nem », « OH ycman », etc.

— Le quotidien : maison, école, loisirs

A1+ lieux : dom, Keapmupa, KomHama, 20p00, rnaow,ads, patioH, yauya, 8a4ya, 0epesHs, WKoAd, yHUsepcumem, KUHomeamp,
cmaduoH, mopaossili yeHmp; activités : 2ys1ams, omobixame, nymewecmsosams, pabomame, cAywames, CMOMpPemMs, y4umaocs,
uzpame Ha eumape/e sudeouzpsi, cudems 8 UHMepHeme, xo0ume 8 wkKony; blocs lexicalisés : 3aHUMambca cnopmom/my3siKol,
KamameocAa Ha seaocunede; moments : 06bI4HO, YHaCMo, 3UMOUl, 1eMOM, 8 8bIXOOHbIe, 8 AHBAPE, 8 3IMOM 200y, HA KAHUKYAX, 8
c80b600Hoe spems, etc.



— Nationalités et multiculturalisme de la Russie

A1+ nationalités : Poccus, Pocculickaa ®edepayus, pocculickulifpycckuli, poccusHe; bloc lexicalisé : us Poccuu; ®paHyus,
PpaHUYy3, hPAHUYIHEHKA; KYyaAbMypa, HAPOO, CMPAHA, CMoAUYaA, A3bIK, AKYM[AKYmMKa, etc.; religions: pesauaua, cobop, xpam,
npasocnasHeili, pasHell, etc.

— Lasociété

A1+ OeHbeu, KpU3uc, Maza3uH, HacesneHue, obuecmso, ogpuc, paboma, hupma, akyus npomecma, coyuanbHasa cemeo, Opyaol,
c80600HbIl, MEHAMbCA, HAYUHAMbCA, MOKYNamb, Cmpoums, etc.

— La nature et le climat

A1+ 80040, 8030yx, HuUsomHoe, depeso, 00}#0b, 3ar1ad/80CMOK, 3eMA, f1ec, 03epo, MOPOo3, 102004, NPUPOOa, PeKd, CoAHYe, CHee,
¢ayHa, nopa, #apko/menno[xonodHo; blocs lexicalisés tels que « UGEM cunbHbIT A0HOb », «C €200HA NACMYPHO », etc.

— Le passé, I'histoire, la mémoire

A1+ geK, 80oliHa, spems, umnepamop, uMnepus, ucmopus, mysel, namamuuk, mpaouyus, yaps, CCCP, do/nocne pesonoyuu,
ucmopuyeckuli, coeemcKuli, cogpemeHHbIl, paHblWe, MTOMHUMb O NMNPOWs0M, 0MMe4Yams Pa3oHUK, XpaHUMb Namsamse, etc.

— Les arts et la description

A1+ 6asem, sbicmaska, 2epoli, KAPMUHA, KOMMO3UYUA, KUHO, AUumepamypd, My3siKa, nucamess, CUM80/, CKA3Ka, CKyAbnmypa,
domoepadgpus, xy0oHHUK, ysem, benbili, KpacHbil, YEpHbIU, udsecmHsbill, HoBbIl, BHU3Y, Hasepxy, 8 UeHmMpe, pAGoM, Nucame,
nems, MOKA3bi8AMb, PACCKA3bI8AMb, CUMBO/AU3UPOBAMb, MAHUE8AMb, etc.

— Les émotions et les sentiments, 'humour

Al+ UpoHusa, nt0608b, padoCcmMs, CUMIAMUSA, CMpecc, FOMop, 8ecénbilijzpycmHbili, uHmepecHsil, Mo6uMbIl, NPUAMHGI,
cmewHol, cmpawHsll, cuacmauselli, 60AMbCA, UCMbIMbIBAMb, MAAKAMb, CMEeAMbCA, YAblbamsca, Wymume, etc.

— Exprimer son opinion, argumenter

A1+ 8onpoc, nACIMUHYC, 8axcHbll, npasunsHeil, xopowulijnaoxol, moxem 6bimb, HagepHoe, Hanpumep, Oymams ; blocs
lexicalisés : 6bimb 3a/npomus ; 8 pe3ynbmame ; uepame 60/blWYH POsbL 8,; UHMEPECHO[MOHAMHO, YMO ; MHE HPABUMCA ; MHe
Kaxcemcsa, Ymo, etc.

Grammaire A1+
Le verbe et le groupe verbal

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/ : verbes réguliers (2o8opums, cmompems, cmosame, nexcams...) ; verbes avec
palatalisation (1r06ums, cudems, sBudems, 20mosums...).
e Conjugaison avec voyelle de liaison —E : verbes réguliers (dymames, yumame, uzpame, omosixame, pabomame...) ; verbes
avec palatalisation (mucame) ; verbes avec changement de radical (xume, uému).

— Les auxiliaires modaux : Mo4b et xomemeo.

— La conjugaison des verbes en —ca au présent.

— Quelques verbes a conjugaison irréguliére : dasames, ecmes, MUMb, Xomeme.

— Le verbe étre 6bimsb et ses particularités : non exprimé au présent, usage du tiret.

— Maitrise de la structure syntaxique : y MeHa ecmb, y MeHA Hem.

— reconnaitre quelques formes courantes de I'impératif a partir notamment des consignes de classe : omkpolime mempads,
nuwume, CKaxume...

— Le passé imperfectif : formation.

— Le futur imperfectif : formation.

Les formes et fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

- Lenom

o |dentifier les trois genres (masculin, féminin et neutre) et leurs terminaisons possibles.

e Premiére approche des déclinaisons : identifier les changements de désinences, découvrir la correspondance
fonction/cas.

e Repérer et utiliser les deux premiers types de déclinaisons des noms au singulier uniquement : féminin en -A; et
masculin/neutre.

¢ Découvrir et savoir utiliser les six cas au singulier uniquement.

¢ Aborder le pluriel des noms au nominatif uniquement.

e Emploi de quelques prépositions : explicitation grammaticale pour les prépositions 8 et Ha suivies du locatif ; usage
possible de quelques autres prépositions avec rection sans systématisation de la régle (4 u3 Mocksesl. A udy 8 wKosny).



L'adjectif
e Découvrir les adjectifs au nominatif : Hogbll neHasn, Ho8as MawUuHa...
e reconnaitre un adjectif attribut et un adjectif épithéte.

— Les déterminants
e Repérer I'absence d’articles définis et indéfinis.
e Découvrir les déterminants possessifs au nominatif moli 6pam, meos cecmpa, Haw Kaacc...
o Utiliser le déterminant possessif a la 3¢ personne du singulier (e2o/eé).

Les pronoms

— Utiliser les pronoms personnels au nominatif et a I'accusatif (Kak mebs 308ym?).
— Utiliser les pronoms personnels au datif pour exprimer I'dge, les sensations, les gouts : MHe xopowo, MHe 710X0.

Les mots interrogatifs

— Connaitre les adverbes : 20e, kyda, Ko20a, KaK, no4yemy.
— Comprendre les pronoms interrogatifs : Kmo, ymo a tous les cas.
— Comprendre I'adjectif interrogatif kakol au nominatif, accusatif, génitif et locatif.

Les adverbes et locutions prépositionnelles pour situer dans le temps et dans I'espace

Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels : adverbes (suepa/ce2odHA/3a8mpa), groupes prépositionnels (6o

8MOPHUK, 8 cpedy) ou groupes nominaux (Kaxobili 0eHb, Kaxoyto cybbomy).

— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme, mois en utilisant les ordinaux (ce2co0HA decamoe oKMA6pA).

— Exprimer I’heure qu'il est et I'heure complément de temps de maniére simplifiée : 8 yac, 8 d8a Yaca, 8 nAMb Yacos, 8 NAMb
mpudyame.

— Utiliser les prépositions de lieu B et HA avec le locatif et I'accusatif.

Utiliser les verbes de position avec leur complément de lieu : cudems, cmoame, nexams Ha dusaHe.

Utiliser les adverbes de lieu (cnpasa, cnesa, Hasepxy, 8HU3Y).

L’expression de la préférence

— Adverbes d’intensité : oyeHsb, bosblwe, meHbWe...
- L'adjectif n0bumeiii : moa nrobumas KHuza...

L’organisation de la phrase

— Découvrir I'ordre des mots en russe et sa signification : 4 yumaro amy KHu2y. 3my KHU2y Yyumaro A.

— Repérer I'organisation des différents types de phrase : la phrase interrogative totale et partielle, et la phrase injonctive.

— Maitriser I'accentuation et I'intonation de la phrase interrogative (avec et sans mot interrogatif, accent de phrase
interrogative dans une construction avec ecmbs).

— Découvrir la phrase complexe et quelques conjonctions de coordination dans des énoncés simples : u, g, Ho.

— Découvrir la phrase complexe et quelques conjonctions de subordination telles que 2de, ko2d0a, nromomy ymo.

— Utiliser quelques connecteurs pour raconter (cHayanaa, nomom...), illustrer (kak, Hanpumep) ou exprimer la conséquence
(noamomy).

— Utiliser les modalisateurs moxem 6bimb ou HagepHoe pour indiquer le degré de vraisemblance de I'énoncé.

Classe de premieére

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
premiére B1 B1+
Classe LvC
premiere A2

En classe de premiére, les éléves confortent leurs acquis et développent leur autonomie linguistique. Le programme culturel est
commun aux LVA, LVB et LVC. Néanmoins, en fonction des outils linguistiques mobilisés, les objets d'étude proposés peuvent
donner lieu a des traitements différents, adaptés au niveau des éléves concernés. En lien avec la maturité intellectuelle des
éleves, les thématiques culturelles étudiées permettent d’appréhender la complexité des enjeux qui traversent la culture et
I'histoire russes, tel le projet d’une culture commune pendant la période soviétique.

En premiére LVA-LVB, les éléves consolident leur maitrise des éléments propres a la langue russe : systeme des déclinaisons
(noms, adjectifs, pronoms), systéme aspectuel du verbe, verbes de déplacement, propositions impersonnelles, structure de la
phrase complexe. La diversité croissante des documents authentiques (extraits d'articles, d’émissions, de récits littéraires)



invite les éleves a développer des stratégies de réception pour en identifier la nature, le theme, les idées principales. En
production comme en interaction, ils sont incités a exprimer leur point de vue de fagon nuancée, a justifier et a argumenter.

En premiére LVC, la maturité acquise et I'apprentissage simultané de plusieurs langues vivantes permettent une approche
raisonnée et systématisée de la langue. Les éléves apprennent a mobiliser les moyens linguistiques qui sont a leur disposition
pour comprendre une argumentation, exprimer leur point de vue ou nuancer un propos.

Reperes culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Identités et échanges

La Russie est une fédération dans laquelle cohabitent plus de 150 peuples aux langues, cultures et religions différentes. En
outre, des diasporas se sont établies sur plusieurs continents. Tout comme I’'Europe, I'Asie, partenaire ou rival, contribue a
redéfinir I'identité de la Russie. Comment ces diverses populations et ces différents échanges participent-ils de cette identité,
toujours en question ?

Objets d’étude possibles

La Russie, un pays multiethnique

— Au-dela de I'orthodoxie, le paysage religieux en Russie
Une culture en exil

Face a I’Asie : menace ou potentiel allié ?

Axe 2. Diversité et inclusion

La Russie est aujourd’hui confrontée a la question cruciale de I'inclusion, qu’il s’agisse des disparités entre les régions ou dans la
société, de la place accordée aux personnes porteuses de handicap ou de la reconnaissance des minorités sexuelles. Comment,
dans son histoire, la Russie s’est-elle emparée de ces enjeux, entre ostracisme et tolérance ? Quels sont les défis a relever pour
I'avenir ?

Objets d’étude possibles

Les différences entre régions, faiblesse ou atout ?

- Une société de classes ?

La Russie et le handicap, entre négation et inclusion
Questions de genres et de minorités sexuelles en Russie

Axe 3. Art et pouvoir

Mécenes, commanditaires ou censeurs : les relations entre art et pouvoir en Russie sont étroites. Comment le pouvoir politique
a-t-il instrumentalisé I'art et les artistes pour glorifier un régime ou diffuser une idéologie ? Quels arts ont fait I'objet d'une
vigilance particuliére (littérature, cinéma, peinture) ? Quelle est la marge de liberté, voire de contestation, des artistes ?

Objets d’étude possibles

— L'architecture au service du pouvoir

— Cinéma et idéologie

— Lalibéralisation des arts, le Dégel et ses limites
Dissidence et contestation dans I'art

Axe 4. Innovations scientifiques et responsabilité

Avec l'avénement de I'ére nucléaire, la question de I'interaction entre pouvoir politique et recherche scientifique s’est posée
de facon aigue. En URSS comme en Russie, les orientations dans la recherche fondamentale et appliquée (médecine,
armement, nouvelles technologies) relévent de stratégies étatiques. Dans quel cadre travaillent les scientifiques et les
ingénieurs en Russie ? Quels sont les défis politiques, économiques et éthiques posés par le progrés scientifique
(environnement, surveillance et controle, marché du travail, etc.) ?

Objets d’étude possibles

— Savants et pouvoir, le destin des scientifiques soviétiques
— Les sciences dans la Guerre froide, entre rivalité et coopération



— Entre conquéte et exploration, I'espace et ses enjeux
— Drones, robots et intelligence artificielle

Axe 5. L’étre humain et la nature

Les contraintes de I'immensité et de la diversité climatique comme les politiques de colonisation ont marqué de leur
empreinte le rapport complexe des Russes a la nature. Entre respect et volonté de maitrise, I'exploitation des territoires
demeure la principale ressource de I'économie du pays. Malgré une politique énergétique centrée sur les énergies fossiles et
une vision ambivalente des conséquences du réchauffement climatique, la prise de conscience de la fragilité des écosystemes
s'est progressivement imposée en Russie.

Objets d’étude possibles

Une biodiversité russe a protéger

— Bonza-Mamyuwka, un fleuve et sa culture

— Une nature a dompter ? Les grands projets d’aménagement
Dépasser les limites de I’humain, fiction ou réalité ?

Axe 6. L'URSS, les enjeux d’une culture commune

La Révolution d'Octobre 1917 promeut |I'avénement d’'un homme nouveau pour un monde nouveau. L’'Union soviétique qui en
est issue rassemble plusieurs nations autour d’'un projet politique et s’efforce de créer une culture commune. Quels en sont les
éléments constitutifs, sur le plan matériel et culturel ? Quelle place la culture soviétique laisse-t-elle aux citoyens et aux
différentes entités nationales ? Ce patrimoine résiste-t-il a la perestroika et a la dissolution de I'URSS en 1991 ? Qu’en est-il
aujourd’hui ?

Objets d’étude possibles
— Made in USSR, les objets et les lieux du quotidien soviétique
— L'invention d'une identité soviétique

Soviétiques, mais pas russes ! Les nationalités en URSS

— La perestroika, de la transparence aux discordances

Repeéres linguistiques — LVA et LVB
Activités langagiéres — LVA et LVB

Compréhension de l'oral et de I’écrit

En classe de premiére, le niveau de compréhension atteint par les éléves de LVA ou LVB leur permet de travailler sur des
documents authentiques de différentes natures, pour en comprendre le genre, les idées principales et leur enchainement.
S'appuyant sur des stratégies de reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le
sens d’un document (relever des informations, identifier les points de vue) et a en interpréter le sens implicite. lls peuvent
identifier les enjeux d'un sujet dans sa complexité (diversité des approches dans un ou plusieurs documents). lls sont
également capables d'apprécier le point de vue propre a un auteur et d'évaluer la portée de ses propos.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

A I'image des documents, les projets d’écoute et de lecture se diversifient. Il peut ainsi &tre demandé aux éléves de :
— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article ;
— enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit;
— rendre compte d'un document, en langue cible, a I'oral ou a I'écrit;
— rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;
— transcrire un document fictionnel dans un autre code (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en saynéte, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une synthése.

Ce que sait faire I'éléve
B1

S’'agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur |'action et I'image et ouU la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.



B1+

S'agissant de sujets familiers, il peut suivre une présentation et y distinguer les idées principales des détails qui s'y rapportent
ainsi que comprendre |'information contenue dans la plupart des documents enregistrés ou radiodiffusés d’intérét courant, a
condition que la langue soit standard et clairement structurée.

Il peut comprendre des textes factuels ou courts sur des sujets familiers ou d’intérét courant dans lesquels les gens donnent
leur point de vue, lire dans des journaux et des magazines des comptes rendus de films, de livres, etc. qui ont été écrits pour un
large public et en comprendre les points principaux. Il peut identifier le schéma argumentatif suivi sans en comprendre
nécessairement le détail.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1 B1+

Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper et structurer la recherche d’informations,

(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots mettre en place un projet d’écoute ou de lecture a partir de

connus sur la thématique). la thématique ou de la problématique traitée, ou d’activités
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’expression prévues en aval.

problématiser. — S’appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.

hypotheéses sur le contenu d’un document. B noasuu lMywKuHa 8ce2d0a ecmes Mecmo npupooe.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qui est compris, ou sur la
composition des mots (HaBoOHeHue, nycmelHs,
napHukoselli aghgpekm, 2nobansbHoe nomenneHue) et la
dérivation (Heysax)eHue, ympeHHUK, 8e4epuUHKa) pour en
déduire leur sens.

— Reconnaitre le systéme des aspects, les participes passés
passifs.

CmanuH mpebosas, Ymobbl MOCKOBCKOe mempo bObls0
nocmpoeHo 8 bbicmpble CPOKU.

— Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
relatives, les subordonnées).

— Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion).

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

- Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.

— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information et
de la prise de position de |'auteur.

— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En classe de premiére, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogues, résumé succinct d'un texte,
court article, rédaction personnelle. lls peuvent mettre des documents en relation, les interpréter et en extraire une
problématique. lls parviennent a formuler leur opinion et a la justifier auprés de leurs interlocuteurs, tout en nuangant leurs
propos. lls sont capables d’exprimer leur point de vue et d’argumenter sur des sujets familiers, leurs centres d'intérét ou des
thématiques étudiées.

A I'oral, I'aisance langagiére permet désormais des productions complexes, souvent marquées par des reformulations, des faux
démarrages ou des demandes d’explicitation. Lors de cette transition vers un discours plus spontané, les éléves doivent étre
accompagnés dans leur prise de risques. A I'oral comme 2 I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage.
Pour autant, elles ne doivent pas étre laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une
réponse appropriée pour permettre a I'éléve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour
autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, I'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1
Il peut raconter une histoire, décrire un évenement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.



Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B1+

Il peut développer une histoire, décrire assez précisément un évenement, exprimer clairement ses sentiments par rapport a
quelque chose qu'il a vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut développer une argumentation suffisamment bien pour étre compris sans difficulté la plupart du temps en donnant des
raisons simples pour justifier un point de vue sur un sujet familier.

Il peut rédiger une critique ou un compte rendu structuré sur un film, un livre ou un programme télévisé, en utilisant une large

gamme de structures adaptées et un vocabulaire assez étendu.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies
— Aloral

* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

» S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— Alécrit

* Controdler sa production a posteriori.

* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de

structuration variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Aloral
« Utiliser les codes du message oral (répétition, pauses,
appui sur la voix) pour souligner la logique interne du
discours produit. Varier le ton de la voix en fonction de
I'intention.
» S’entrainer a parler en réduisant le nombre de notes
écrites a disposition.
— Alécrit
e Travailler I'étendue ; mobiliser une variété de connecteurs
connus a bon escient.
¢ Pour une méme intention de communication, étendre
I'’éventail des structures maitrisées.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes/des objets/des lieux.

Ha Anmae yHuKanbHble mecma: 20psbl, 03€pa,
HaYUOHAsbHbIE NApKU U 301n08e0HUKU.

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.
MeHs 308ym bynam. A wusy 6 Yghe, smo cmonuya
Pecnybauku bawkopmocmaH. B cembe mbl 2080pum rno-
pyccKu u no-6awkupcku. MHe Hpasumcs 2080puUMb Ha
POOHOM fA3bIKE.

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant
en sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus
pour les restituer.

Bacunuti LykwuH — apkuli npedcmasumens 0epeseHcKol
npo3sol. B ceoux npoussedeHusnx OH onucsI8aem Hu3Ho
cosemckoli OepesHu.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.

Ha kapmuHe Kycmoduesa «Ha Bonze» monodasa napa
cudum Ha bepezy peku. OHU cmompam edase. o peke
navieym 6apxcu, a no Heby — obakKa.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des situations,
des événements.

B Poccuu ucniosedytom He mosbKo npasocaasue, Ho makie
ucaam, 6yoousm, WAMAHU3M...

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant les codes
sociolinguistiques et pragmatiques courants, par exemple
différencier les cadres formels et informels.

Bcem 006pelili OeHb. MeHsa 308ym [imumpudli, MOXHO npocmo
Mums. / 3dpascmsyiime, paspewume npedcmasumscs.
(MeHs 308ym) Amumpudi.

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en en maitrisant la
structure et la cohérence narrative.

Mosecmb «OOuH OeHb U3 #u3HuU UeaHa [eHucosuya» bbina
onybaukosaHa 8 xypHane «Hoswili Mmup» 8 1962 200y npu
Xpywése.

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en maitrisant
la structure d'une gamme étendue de marqueurs courants.
B ¢puHanbHoli cyeHe gpunsma «/lemam »cypaeau» enaeHas
2epouHa bexum no neppoHy u Oepicum 8 pyKax ysemeol.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants ajustés a la situation et en




maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité, maitrisant I'expression de certaines relations d’antériorité,

de concomitance et de postériorité. de concomitance et de postériorité.
lMepecmpolika — yukn pegpopm 8 CCCP ¢ 1985-20 no 1991-(i «YepHobblnbckas moaumea» Anekcuesuy bbina
200. onybaukosaHa 8 1997 200y, mo ecmeo cnycms 11 nem nocne

— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, asapuu Ha YepHobbineckol ASC.
peser le pour et le contre. — Exprimer et justifier une opinion en comparant, opposant,
Mnowade Poccuu 02pomMHa U 8 3Mom ecms Kak pesant le pour et le contre de maniére ajustée et en
npeuMywecmsd, maK u HedoCmMamku. explicitant par des exemples.

— Organiser et structurer un propos ou un récit en A He cMOPOHHUK CMAAUHCKO20 aMnupd, 0OHAKO He Mo2y He
employant une large gamme de connecteurs logiques et €02AacuUMmbCA, YMo MOCKOBCKOE Mempo 00HO U3 Cambix
chronologiques pour hiérarchiser, nuancer, exprimer la Aydwux 8 mupe. Bo-nepesix, 0HO delicmeumesbHO Moxoxe
cause, la conséquence, la concession, ou souligner, mettre Ha my3ell, a 60-emopbix, OHO Yucmoe. Y HaKkoHey,
en relief. MyHKMyasbHoe.

KoHey4Ho, uckyccmeseHHsblIl UHmMennekm okaseieaem — Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
6onbwyro nomowb 8 pabome, 0OHAKO A HE MOy CKA3amb, une large gamme de connecteurs logiques et chronologiques
4Ymo MHe Hpasumcs sma meHOeHYus. pour hiérarchiser, nuancer, évoquer une alternative,

exprimer la cause, la conséquence, la concession, ainsi que
pour souligner et mettre en relief.

Hecmomps Ha Hekomopelli npoepecc 8 obaacmu
UHK/03UBHO20 06pa308aHuUs 8 Poccuu, MHO20€e ewé HyHHO
coenams, Ymobbl demu ¢ 0cobeHHOCMAMU MOo2/U y4UmbCA 8
006bIYHbIX WKOAX.

— Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

B b6ydywem A xomen 6ol pabomame 8 cipepe
buomexHosoaull.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide

de champs lexicaux suffisamment étendus (joie, surprise,
regret, dégout, compassion, tristesse). — Exposer et expliquer un projet, une intention, une projection

ns l'avenir mpris incluant d’autr rsonnes.
Kak »canko, ymo A He mo2y noexams ¢ eamu! / He moxcem dans l'avenir, y compris incluant dautres perso

Boimo! 3mum nemom mel ¢ cecmpoli cobupaemcsa coeepuiume

HeobblyHOe nymewecmeaue: noedem 8 peyHol Kpyu3 no

— Formuler des hypothéses en employant des structures
Bonee.

pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que
des structures hypothétiques. — Exprimer de facon nuancée et avec précision une large

gamme de sentiments (joie, surprise, regret, déplaisir,
dégout, affection, compassion, honte, tristesse, etc.).
Jla umo mei 208opuws? Mpasda? / C ydosonscmeuem!

Mo sceli sudumocmu, cosemckuli PoK Cbl2pas C80H POsb 8
nepuoo Mepecmpoliku.

— Etablir une corrélation, une relation entre deux faits ou
situations.

Yem 60s1blWE KPUMUKOBAU MAMEPUAsbHbIE YCA0BUA HU3HU
8 cmpaHe, mem 6osbwe mpebo8anu nepemeH.

— Exprimer la condition dans quelques modalités simples.

Ecnu 661 3mo 6bl10 803MOXMCHO, A 661 3Mo cdenarn.

Interaction orale et écrite, médiation

En classe de premiére, les éléves disposent d’une plus grande aisance dans la langue, qui leur permet de réagir de fagon
nuancée a une sollicitation, d’énoncer une opinion, d’argumenter en s’y étant préparé. L'aisance dans la langue se traduit par
une certaine fluidité, mais aussi par une plus grande spontanéité dans les interventions. Les supports et les activités sont
diversifiés, et I'entrainement a l'interaction et a la médiation est régulier.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu’il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition). Il peut prendre part a des
conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant trés dépendant de
I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en
langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a
clarifier leur raisonnement. Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est
familier et adresser des demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.



B1+

Il peut démarrer une conversation sur des sujets familiers et aider a la poursuivre en posant des questions assez spontanées sur
une expérience ou un éveénement particulier, et exprimer ses réactions et son opinion. Il peut soutenir des conversations
relativement longues sur des sujets d'intérét général, a condition que l'interlocuteur fasse un effort pour faciliter la

compréhension.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments contenus dans des textes (en langue X), sur des sujets d’ordre
général ou personnel. Il peut résumer (en langue Y) un court récit ou un article, un discours, une discussion, un entretien ou un
reportage (en langue X) et répondre a des questions portant sur des détails.

Il peut expliquer les différents réles des participants lors d’un travail collectif, donner des consignes claires pour un travail en
groupe. Il peut demander a son interlocuteur de préciser son propos. || peut demander aux parties en désaccord d’expliquer
leur point de vue et peut répondre brievement a ces explications, a condition que le sujet lui soit familier et que les

interlocuteurs parlent clairement.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les nouveaux apports du niveau B1+.

B1

B1+

Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des stratégies

- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
manieres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d'une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un bus »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises portant sur la fréquence, le
degré, la mesure.

Kak yacmo 3deceb 6bisaem epau? / Kak donzo edem
TpaHccubupckuli skcnpecc? / CKOMbKO KUIOMempos Mexoy
Mockeoli u Bnadusocmokom?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir.

Cnywaiime sHumamensHo! / Tebe Hado 6onbwe pabomams
Had uHmoHayuel. / Hu nyxa, Hu nepa!

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme plus étendue de modaux.

Boi He ipomus, ecau A emy nomoay? / K coxaneHuro, 8
MAMHUYY Yy MEHA MpPeHUposKa.

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.
Mouemy 661 u Hem. / CKopee Hem, Yem Aa.

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).
lMpasusnbHo AU A MOHA, YMO...

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques, y compris a I'écrit.
Lopoeoli nana. / Lenyro, 06HUMaro. Teoli CbiH.

B omeem Ha sawe nucbmo...

— Relancer et reformuler de maniére souple.

Des actes langagiers

— Poser une gamme étendue de questions afin de faire
clarifier ou développer ce qui vient d’étre dit.

Moyemy pycckue mak cunoHo awbam Boney? / O yém udém
peys 8 amoli ¢ppase necHuU? / Ymo xomen ckaszame Unvs
Kabakos 8 «KpacHom eazoHe»?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée en fonction de codes sociolinguistiques et
pragmatiques. Y réagir.

OcmopoxcHee. / He Hado 6onmame, noxcanyiicma. / Tebe
Hado 6bi 6onbwe pabomams Had UHMoHayued.

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes.

Bo 8pemsA KOHMPOAbHOU MOXHO 10/16b3080MbCA CI08APEM.
/ M38uHUMe, HO 3MO HE8O3MOMCHO.

— Lors d’un désaccord, demander d’expliquer son point de
vue et répondre briévement a ces explications.

A abconromHo He coenaceH. / Kmo-mo moxcem mHe
06bACHUMb, NoYemy OHU Mak oenaarom?

Demander des précisions sur certains points énoncés lors
de leur explication initiale ou des clarifications sur leur
raisonnement.

A eac npasusbHoO NoHAAA, YMO...?

— Utiliser une large gamme de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir dans
une discussion sur un sujet familier en utilisant une
expression adéquate, y compris a I'écrit.




Kak ebl ckazanu? [Moyemy smo npousowisno? UzsuHUMe, umo omee4aro Bam mosbKo celivac. / Bcezo

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant Hauny4weeo.
d’expliciter et hiérarchiser une information. — Reformuler avec une large gamme de moyens.
Jelicmeue pomaHa npoucxodum 8 nepsele 20061 co8emMcKoli | He moanu 6ol 861 06bACHUMSb ewé pas?
enacmu. / B smom ompebieke... — Utiliser une large gamme de termes permettant de préciser
— Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien un ensemble d’informations.
avec la thématique. Boob6uwe / OcHosHas meHdeHyuA / B Havane / B cepeduHe /
Kak »#anko/mpoeamensHo! / TOHKAA UPOHUSA. B KoHue
— Transmettre les informations pertinentes, y compris — Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions
quelques informations implicites d’ordre culturel, en lien avec la thématique traitée.
concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte Kakoe moHKoe uyacmeo tomopa! / MeyansHo!

informatif, etc. . .
ormatit, etc — Transmettre et échanger, avec une certaine assurance, un

M3 smozo nnakama noHAMHo, Ymo udes dpyxbol Hapodos grand nombre d’informations factuelles sur des sujets
boina cunvHa e CCCP. courants ou non, relevant d’un domaine familier.

lMoHAMHO, YMo 0149 HEKOMOPbIX 3Ma udes #usa u 00 cux
nop.

Outils linguistiques — LVA et LVB

A ce stade de I'apprentissage, les faits de langues sont repérés en réception et mobilisés en production. lls sont régulierement
analysés sur le plan grammatical pour que les éléves prennent progressivement conscience du fonctionnement de la langue et
qu'ils puissent comparer les différentes langues qu'ils pratiquent.

Les corpus lexicaux et les points de grammaire ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éleves, suscités par une
activité d’expression (lexique et grammaire de production).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

B1 phonologie

Accent tonique et réduction vocalique.

Assourdissement de consonne sonore en fin de mot ou devant une consonne sourde.
Prononciation des voyelles apres une consonne dure ou molle.

Prononciation du mca [ meca.

Accents des phrases interrogatives et exclamatives.

B1+ phonologie

Consolider le niveau B1.

Sensibiliser au déplacement de I'accent tonique de certains noms et adjectifs selon le genre, le nombre et le cas, mais aussi
dans la conjugaison de certains verbes au présent et au passé.

Lexique en lien avec les axes culturels

Dans le lexique ci-dessous, pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera
cependant a ce que les couples aspectuels soient connus.

— La société, les échanges et migrations

B1nymeuwecmaue, c8A3b, 80AHA IMU2PAYUU, OMKpPbIMbIl/3akpoimelli, bicuiuli/HU3wul, mexdyHapodHble/mopaossie
omHoweHusa, mpydoeol MuepaHm, mopaoesili Coto3, 8blbUpame, 6excames, 06MEHUBAMbLCA, MPUE3HAMb, ye3Hame, etc.

B1+ 8U0 HA HUMENbCMEO, MNJA0MHOCMb HACEEHUS, PbIHOYHAS SKOHOMUKA, COC/108Ue, CPeOHULl KACC, HAaNpAMEHHbIe/mecHble
omHouweHus, obecrieyeHHsIl, obecrieyusams, 0ghopMAAMS, MOKUOAMb, MPOHUBAMb, COMPYOHUYAMb, yCMpPausamscs, etc.

— Ladiversité et I'inclusion

B1 803MOXHOCMb, OUCKPUMUHAYUSA, MOMOUWb, MPABO, 3aKOH, Npenamcmaue, paseHcmeo, pa3Huyd, cmamyc, mpyoHocmes,
uHMezpayus 8 obuecmeo, ycnosus ¥usHu, obuuli, o00uHakossili, ocobeHHbiIl, pasHsili, pazauyHell, delicmeosame, Mmewams,
pUBbLIKAMb K, MPU3HA8AMb, MPUHUMAMb, 0MAUYAMbLCA, CMAaAKU8amecs ¢, mpebosams, 3abomumecs o, etc.

B1+ MeHbWUHCMBO, Hacuaue, nocobue, 83aUMONoMolb, npedpaccyook, npedcmasumerss, pasHoNpasue, pasau4ue,
docmoliHbll, ManovucrneHHbIl, 3acmasname, umems oCmynn K, HApywams, 02paHuU4uU8amMs, 0MKA3bl8AMb, N0380/9Mb,
npeodosiesame, npecnedosames, rNo380sams, 3anpewams, etc.



— Les innovations scientifiques et technologiques

B1 Hayka, 861308, U306pemeHue, UCronb308aHUE, KOHMPOsb HAO0, 0MBEeMCMEeHHOCMb, OMKpbIMuUe, pazsumue, nocaedcmaue,
y4éHsbili, Hay4Haa 06a1acme, amuyeckuli 80MpPoc, pUCKOBAHHbIL, U3y4yams, Ucc1ed08amsb, 0NACAMbLCA, 0MBe4Yams 34, yAy4uams,
etc.

B1+ 6e30racHocme, 8ped/nons3a, docmuxceHue, 310ynompebreHue, opyrcue, ConepHU4ecmeao, KOCMUYecKasa/a0epHas 20HKa,
Henpedckazyemsill, pasymHsili, dobusameca, 06HapyHusams, yrnpasaames pobomom/OpoHOM, 8bI3bI18AMb, MPUEOOUMb K, etc.

— La nature et son exploitation

B13Kocucmema, 302psa3HeHuUe, HABOOHeHUe, 0C80eHUe, NoXap, yepo3a, 38epb, [3C, 2106anbHoe nomensaeHue, NPUPooHoe
pasHoobpaszue, OKpyHcarowas cpedd, NpupooHslli pecypc, ceanbcKoe x03ALUcmeo, 0cmopoxcHsili, pedkul, ucyezame, cnacams,
etc.

B1+ 6uopazHoobpaszue, 3arnosedHUK, 3acyxa, OXpaHa npupodel, yuepb, desmenbHOCMb Yeno8eKa, AecHble boeamcmea,
cmuxutliHoe 6edcmeue, NPoMbilieHHbIU, cenbcKoxo3AalicmeeHHbil, Heobxodumebili, BoccmaHasausams, 00b6biI8aMb, MOKOPAMEb,
YHUYMOMamMb, COXPAHAMS, etc.

— Les arts et la culture

B18uU0 uckyccmeaa, 8bicmasKa, nybaukayus, Kpumuka, 832a10, duccudeHm, mamusdam/camu3dam, cob600HbIl, 3anpewéHHbI,
30Ka3bl8amo, U30b6paXcams, ompaxcames, nepedasams, nponazaHoUposams, 3agucems om; blocs lexicalisés : cnedosame
KaHOHOM, nucame 8 cmosl, etc.

B1+ xydoxcecmeeHHsbili, Hezasucumoll, M0OM0sbHbIG, B00XHOBAAMS, B0CNEEAMb, OCYHOAMb, PACAPOCMPAHAMS, YCMpPAU8amso
8bICMABKY, etc.

— La période soviétique

B1s8ocnumaHue, 103yHe, Meponpusmue, UeHHOCMU, KOAAeKmueu3ayus, Kypopm, nyméexa, eepoli mpyoa, dsopey, Kyabsmypel,
nuoHepcKuli nazeps, paboyuli, 06pas ¥ u3HU, ommenens, nepecmpolika, 21acHocMeo, Opy#b6a Hapooos, A3bIKOBAA MOAUMUKA,
poOdHoli a3biK, pacnad CCCP, ceemnoe bydywee, becnaamHoe obpa3osaHue, 00UHAKO8bIL, MeHAMbCA, 06be0uHAMb(cA), etc.

B1+ 651020 cmpaHsbl, 66im, caHamopul, 8antomHbIl Maz2a3uH, UMMNOPMHbIG mosap, NPogcoto3, bbimossie yca08us,
rnoscedHesHAs HU3Hb, NepemeHd, eUHO0bPa3HbIl, 8KAOYAMb, UCKAIOYAMb, 3acMasaame, etc.

— Les changements : buts, causes et conséquences

B1 yenb, nadeHue, paszsumue, pocm, nocaedcmaeue, 8bi3618aMb, UCHE3AMb, MPUBOOUMSb K, CHUXAMb(CA), M08bILIAMS,
yayquwame(ca), yxyowams(cs), etc.

B1+ 3a0aua, noboyHbll ahpekm, yseauyusame(cs), etc.
— Les émotions et les sentiments

B1 6e3pasnuyue, BHUMAHUe, dosepue, Cmpax, c4acmsaussll, HecyacmHsili, becriokoums(ca), 20pOUMbCA, #anems, 3a8u008aMs,
Hadeambcsa, HeHasudems, pa3dpPaXams, CO4Yy8CME08AMb, y8AMAMb, etc.

B1+ HeHasucmsb, coyyscmeue, meprnumocms, mpesoad, yeaxieHue, 83aUMONOHUMAHUE, 80CXUWAMbCHA, nbosamecs,
OCKOp6ﬂFImb, npoAesiIAms, meprnems, CONPomMuUsBsIAMmMaosCA, cmpadamb om, yyecmeosameso cebs WyH(UM/ﬂULUHUM/OaUHOKUM, etc.

— Argumenter et comparer

B13HayeHue, npeumyu,ecmeso, HeOOCMamok, 8 umoae, 0718 CPABHEHUSA, 8 UesoM, MAaKum o6paszom, 8 omau4ue om,
Mo/ UMesbHbIl, ompuyamesbHoil, 0MmaAUYamMsCA, NpUeoduUMes Npumep, pazdenams MHeHue, etc.

B1+ MPOMUBHUK, CMOPOHHUK, K MOMY Xe, ymeeproams, 1oodmeepxoams, ompuyams, 00Ka3bi8ams, etc.

Grammaire B1 [ B1+
Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutdt a un niveau B1+.

A ce stade des apprentissages, il s’agit de conforter les compétences linguistiques nécessaires pour favoriser le passage au
niveau B1 et a une certaine autonomie langagiere. On veillera a consolider les apprentissages en vue d’une bonne maitrise des
particularités liées au russe : déclinaisons, conjugaison, systéme aspectuel, verbes de déplacement.

Le verbe et le groupe verbal

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/, y compris quelques verbes avec palatalisation.
e Conjugaison avec voyelle de liaison —E, y compris quelques verbes avec palatalisation et avec le suffixe —o8a- (pucosame,
4y8cmeosams, Mymewecmeosams).

— Savoir conjuguer les verbes en —c4 au présent et au passé.



— Savoir conjuguer au présent et au passé les auxiliaires modaux moyb et xomeme.
— Approfondir la notion d’aspect au passé et au futur.
— Approfondir les verbes de déplacement

e Verbes simples déterminés et indéterminés et leur emploi.

e Quelques verbes préverbés avec les préverbes (8bI-/8-, y-/npu-, nepe-).

— Connaitre la formation de I'impératif.

— Maitriser la structure syntaxique y meHs ecmb / y meHAa Hem au présent, au passé et au futur.

— Maitriser la forme courte de |'adjectif (attribut) : Mel He cozenacHbl dpye ¢ Opyzom. / Bydeme 300poseil.
— (B1+) Découvrir la formation du participe passé passif.

Les formes et les fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Connaitre le genre et le nombre des noms et des adjectifs.
— Connaitre quelques pluriels irréguliers : masculins en -aHUH/[-AHUH (080pAHe, KpecmbsaHe), masculins en -a/-A accentué
(0oma, 20poda, neca); bases altérées ou différentes : Opy2/0py3ss, yenosek/nodu, pe6EHOK/Oemu.
— Les déclinaisons
e Maitriser les principaux emplois de tous les cas, connaitre les formes du singulier et du pluriel des trois modeéles de
déclinaison (féminins en -A, masculins/neutres, féminins en signe mou).
¢ Connaitre la déclinaison des neutres en —m4, type 8pems, Ums.
¢ Maitriser la déclinaison des pronoms personnels a tous les cas.
¢ Maitriser la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et ymo a tous les cas.

Les degrés de comparaison des adjectifs et adverbes

— Maitriser le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe, ainsi que les irréguliers les plus employés.
— Connaitre le superlatif de I'adjectif avec cameili et sa déclinaison.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

— Elargir la gamme des adverbes et groupes prépositionnels : yacmo, uHo20a, Hukozda, donzo, pedKo, Ha npowoll Hedene, 8
bydywem, yepes 200, npu Mopbayése, c NAMo2o 00 08a0yAMb 8BMOPO20 A82YCMA, C NOHEOenbHUKA M0 NAMHUYY, K
rnoHeodesnbHUKY, mpu 2000 HA3a0.

— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme, mois et la date compléte. Mbr no3Hakomunauce NAMo20 mapma 0ee muicavu
dsadyame neps8ozo 200a.

- Indiquer le siécle (8 dsadyamom seke) et I'année (8 moica4a desamoscom 0e8aHOCMO rep8om 200Y).

— Découverte des particules postposées -mo et —HubyOs, et leurs emplois.

L’organisation de la phrase

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination telles que xomsa, mak kak, etc., les
conjonctions de subordination de temps (0o moeo, Kak, nocae mozo, Kax...), de but (4mobei) et de condition (ecau, ecau
6ul).

— Maitriser la proposition subordonnée relative avec komopeiii.

— Savoir former une proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif) avec pour noyau un adverbe (MHe secesno), un
adverbe modal (MoxHo, Henb3d, HA00, HYXHO) ou un verbe en -ca (MHe xoyemcs).

— Savoir former une phrase interrogative avec la particule -su.

— Découvrir/(B1+) maitriser la structure syntaxique mo, Ymo/ mom, kmo.

— Connaitre les régles (ponctuation, concordance des temps) du discours direct et du discours indirect.

Repéres linguistiques - LVC
Activités langagiéres - LVC
Compréhension de I'oral et de I"écrit

En fin de premiere, le niveau de compréhension atteint par les éléves de LVC leur permet de travailler sur des documents
authentiques de différentes natures pour en comprendre les éléments essentiels. S’appuyant sur des stratégies de
reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstituer le message transmis. A I'oral comme
a I'écrit, les documents sont variés (courts textes, films publicitaires, dialogues, etc.) et peuvent s’avérer complexes.

En lien avec les axes culturels, les thématiques choisies abordent des évenements historiques et des périodes différentes, mais
aussi des questions de société. Les éléves apprennent a déduire du sens en mettant en relation des documents de différentes
natures (texte, documents iconographiques, audio ou vidéo).

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

L'éléve écoute, regarde ou lit un document avec un objectif défini, par exemple en vue de:
— compléter un formulaire, la Iégende d’une carte, une liste ;



— réagir ou choisir;

— classer, comparer, hiérarchiser;

— associer des informations a une image, un titre;
— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu;
— adapter et modifier.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de |'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour comprendre

Stratégies

— S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour comprendre un
message oral.

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les différents supports pour construire le sens.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les caractéristiques
connues d’un type de texte pour identifier la nature du document.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique abordée, les mots transparents ou les mots répétés pour
identifier le theme principal du document.

Expression orale et écrite

En fin de premiére, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogues, résumé succinct d’un texte, court
article, etc. lls peuvent mettre en relation des documents différents pour construire du sens et interpréter. lls parviennent a
formuler leur opinion et a la présenter a leurs interlocuteurs. lls peuvent identifier les arguments des personnes et les
présenter. A 'oral, les productions devenant plus complexes en lien avec une autonomie langagiére plus grande, la prise de
parole s'accompagne de reformulations, de faux démarrages, ou de demandes d’explicitation. Dans cette transition vers un
discours plus spontané, les éléves, habitués a reproduire parfaitement des modéles, doivent étre accompagnés dans leur prise
de risques.

A I'oral comme & Iécrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre a
I'éleve de les comprendre et de progresser dans sa maitrise de la langue, sans pour autant le bloquer dans sa prise de parole.

Dans les activités d’expression, I'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples. Il peut dire ce qu’il aime ou
n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d'intérét personnel. || peut écrire le début d’une
histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de référence.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Des stratégies

— Aloral: s'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des expressions
ritualisées, pour ajouter des points nouveaux mais sur des sujets familiers.

— A I"écrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant d’assurer une bonne correction, reformuler de facon simple des
éléments issus de documents de réception.
Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer simplement des personnes, des objets, des lieux, des activités.
Cepeaeli 3iizeHwmeliH — uzgecmHbili 80 8CEM Mupe cosemcKuli KuHopexcuccép u Hoeamop. / Apm-06vekm «KpacHolli 8a20H»
Unbu Kabakosa — unnrocmpauyus ymonuveckol medmoi CCCP. / Mockosckoe Mempo roxoxce Ha 080pey,.

— Se présenter de maniére simple en indiquant son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’oU on
vient, oU on habite.
MeHsa 308ym MapuHa. A #cusy 8 bnazoseweHcke, amo cmoauya AMypckoli o6aacmu. Mol 20po0 Haxo0uMCcA Ha 2pPaHUYeE C
Kumaem. / MeHsa 308ym [lawiuHuma, smo 6ypamckoe ums. A wecmoli pebEHoK 8 MHo200emHoU cembe. Mbi #UBEM 8
3abalikanse, u 8 U Mmou pooumesnu — 6ydducmel.

— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.
B npowinom 200y 8 ag2ycme mbl ¢ Mamoli nymewecmeosanu Ha napoxode rno Bonze. Mol 6binu 8 HuxcHem Hoszopode,
KazaHu, Bonzoepade u, KoHeyHo, 8 AcmpaxaHu. [1o2o0a bbina npekpacHas u 8cé bbiano 300poso!



— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d’une gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris sous
forme lexicalisée.

B ueHmpe naakama ceepxy mol sudum eepb CCCP. Cnpasa u csiieea om He2o — ghaaau pecnybauk Cosemckoezo coro3a. Ha
nepedHem raaHe cmosm aAdu. OHU yabi6aromcsa. Imu A0U CUMBOAU3UPYOM Pa3Hbie HapoObl, Komopeble #uau 8 CCCP.
BHu3y HanucaHo «/[a 30pascmsyem Opyxba Hapodos CCCP!»

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs temporels fréquents.

12 anpena 1961-20 200a FazapuH nosemen 8 kocmoc. / felicmsue pomara «Cobavve cepdue» npoucxodum 3umoli 8 dekabpe,
8 0saduyamesie 200bl 08a0UAMO20 8eKa.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures d’opposition, de concession ou de contraste a propos de sujets familiers.
MHe Hpagumcs mexHu4ecKuli npoepecc, ocobeHHo 8 0b61acmu UCKYcCMB8eHHo20 uHmesnnekma. / MHe Hpasumcs e30ume 3a
2paHuuy, Ho A He xomen bbl ¥umo 3a 2paHuueli. / MHe 60s1bwe Hpasumcsa ¥umeo 8 depesHe.

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.

A cyuumato, ymo e nepuode «ommenenu» ecms 80U MACbl U MUHYCbI. C 00HOU CMOPOHbI, 3MO U MOAUMUKA
decmanuHu3ayuu u boasuwe ceob00bi 8 obujecmee. C Opyaoli CmopoHsbi, yeHy3pa e8cé ewé pabomaem. K npumepy,
9K3emnaapsl pomaHa Bacuausa MpocecmaHa «Hu3Hb u cydbba» bbinu KoHPUcKosaHb! KIb 8 1961-m 200y.

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en employant une gamme assez étendue de connecteurs logiques et
chronologiques.
Mocne Pesontoyuu Mockea cHosa cmana cmosnuueli Poccuu. / 3aempa s udy Ha [leHb muzpa, momomy Ymo 3mo eaxcHo. / B
npoekme «Yncana-yupK» yyacmeyrom demu ¢ ocobeHHoCmaAmMuU, Hanpumep, demu ¢ CUHOPOHOM JayHa.

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une volonté au moyen de formules lexicalisées.
A xouy yeudems pabomy Lllazana e onepe [apHee. / bpam meumaem noexams Ha balikana u yeudems Hepny.

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.
Ecnu y /leHbl 6ydem spems, OHA ee4yepom rno38o0HUM noodpyeae.

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation sont fondamentales, car elles permettent de développer une autonomie langagiére. A ce niveau,
les éléves disposent d'une plus grande aisance dans la langue, qui leur permet de réagir de fagon nuancée a une sollicitation et
d’énoncer leur opinion. Les supports et les activités sont diversifiés, et I'entrainement a l'interaction et a la médiation est
régulier.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un role de médiateur auprés de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, ils s'entrainent a collaborer avec autrui pour construire et
transmettre du sens.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d'une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I"aide que l'interlocuteur peut lui apporter, mais est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Des stratégies

— Attirer |'attention pour prendre la parole.

Indiquer qu’il suit ce qui se dit afin de coopérer.

— Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de I'aide.

Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d'aider les autres a
le comprendre.

Des actes langagiers
— Poser une large gamme de questions simples a I'aide des pronoms interrogatifs.
B kakom 200y xcun...? / B kKakom eeke amo 6bi710? / Yem mol 3aHUMAeWwbca/uHmepecyeulbea?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité ou d’autres
injonctions sous forme de questions, de locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.



Kak 6ydem npasunsHo? / Kakoabl 6ydym riatockl U MuHycs!? / Cnedume 30 uHmoHayued.

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide de blocs lexicalisés
ou d'une gamme étendue de modaux.

MoxcHo? / Heno3a! / UseuHume, Hem.
— Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
OmauyHo! / flasaiime! / be3 npobnem! / 4 npomus. / A 3a.
— Donner et demander de |'aide de maniére simple et directe (répéter, préciser, clarifier, traduire).
Y meHsa sonpoc. CKaxcume, noxaylcma, Ymo 3Ha4um amo ¢s1080. / [loesmopume, noxcaaylicma, ewé pas. A He NoHA.
— Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |'écrit.
Yeaxcaemolli, ygaraemas... / C ysarceHuem. / bonvwoe crnacubo 3a nomowis. / Jopozod, dopozas...
— Relancer par des questions simples non développées.
Bbl Mmoxceme nosmopume, noxanylicma?

— Utiliser une gamme étendue des verbes de perception.
— Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de situer une information.

3mo ompbI8OK U3 poMaHa. [elicmeue npoucxooum e coeemckoe 8pems.

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d'adjectifs,
d’interjections en situation ou en mobilisant des formules lexicalisées ou ritualisées.

Kak kpacueo! / Kakasa munaa mampéwska! / lpocmo yxcac!

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d’une invitation
(lieu, horaire, prix), etc.
B amy cy66omy e napke lopbKo20 npolidém KoHyemp-aKkyusa 8 3auumy npupoosi. busem cmoum dse meica4yu pybnel.
Ovutils linguistiques - LVC
A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) et mobilisés
(production) pour faciliter la compréhension et I'expression, sans qu’il soit attendu des éléves qu’ils sachent les analyser sur le

plan grammatical. On aura ainsi recours a des phraséologismes et des expressions, signalés ci-dessous comme « blocs
lexicalisés ».

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production).

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A2 phonologie

Consolidation du niveau Al+.

Enchainement préposition + nom.

Assourdissement des consonnes sonores en fin de mot ou devant une consonne sourde.

Accent de phrase interrogative (avec ou sans mot interrogatif, dans une construction avec ecms).

Lexique en lien avec les axes culturels

Dans le lexique ci-dessous, pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera
cependant a ce que les couples aspectuels soient connus.

— La société, les échanges et migrations

A2 dopoea, uHocmpaHey, obwiecmaso, Noe30Ka, mopaosss, mosap, KOHPAUKm, soliHa, mup, A3us, Espona, 3a
epaHuyy/epaHuyel, 6edHebili/6o2amell, 3apabameieams, OMKPLIBAMbL/3aKPbIBAMb, paboMamMes Kem, mopaosams,
amuepuposams; bloc lexicalisé : cuacmauso2o nymu, etc.

— Ladiversité et I'inclusion

A2 803MOMHOCMb, cCupoma, OUCKPUMUHAYUA, UHBAAUOHOCMb, NPAso, pasHUYa, ceob600a, mosaepaHmMHOCMb, mpyoHocms,
uHmezpayusa 8 obuecmso, Opyzoli, pasHsili, umems, nomo2ams, pewams ; blocs lexicalisés : demu-uHsanudsi, demu ¢
02PAHUYEHHbIMU B03MOXHOCMAMU, etc.

— Les innovations scientifiques et technologiques

A2 HayKa, 8bl308, Npo2pecc, Hay4Hoe omkpbimue, y4éHolli, UHHOB8AUUOHHbIU, onacHbil, suHosam, smuyeckuli 80Mpoc, usy4ams,
uccnedosame, IKCNepUMeHMUpPOB8AMb, 0Mee4yams 3d, etc.



La nature et son exploitation

A2 80/10HMEP, 3aWUMa, Kpacoma, #UueomHoili Mup, OUKOe HUBOMHoe, npupoOHsIl pecypc, Yucmeolili/2pa3Hsili 8030yX,
02pOMHbIl, 302PA3HAMb, 3aUWUWAMBb, UCMO0163080Mb, CMPOUMB, etc.

Art et pouvoir

A2 UCKYycCmeo, apxumeKkmypa, ¥usornuce, nybauxa, 671acms, UeH3ypa, Coupeanusm, 8bICmMasKd, Ha nepedHem/300HeM rAaHe,
8udeH/8UOHa, ce0b600HbIl, ohuyuansHoe/HeopuyuanbHoe ucKyccmeo, ceob00a c/108a, CHUMAMb (huabM, 8bIPAXAMS,
u306paxams, ompaxame, KOHMPOAUPOBAMb, 3aNPeusams, etc.

La période soviétique

A2 udeonoaus, Huneé, mebesnb, U2pyuwKa, NAPK Kysaemypsl U omobixd, KOAX03, KOMCOMOAey, NUoHep, NaAaKkam, rnponazaHod,
menegudeHuUe, Mosapulw, UeH3ypa, KOMMYHAAbHAA K8Apmupa, KOMMyHUcmu4veckas napmus, CosemcKuli coro3, sepume,
cnedume 3a; bloc lexicalisé : cmoame 6 ovyepedu, etc.

Les changements : buts, causes et conséquences

A2 usmeHeHue, NPU4UHa, Ha4as0, KoOHeu, Ha4UHamMb(Cs), 3aKaHYUBamMb(cA), UameHAMs(cs), nadame, passusams(cs), pacmu,
cmaHosumecH, etc.

Les émotions et les sentiments

A2 padocme, 2opdocms, Hadex0a, MOHUMAHUe, CMpax, erneyamseHue, MPoOMecmosams, pado8amsCA, y8amamse,
4yyecmeosams, UCMbiMmbieame, etc.

Argumenter et comparer

A2 17110C, MUHYC, 8AXHbIU/CAOMCHbIU 80MpPOC, 10 MOEMY MHEHUo, 8 nepaoli/eo emopoli Yyacmu, 80-repasix, 80-8MOPbLIX,
co2naceH/coznacHa, 00HAKO, Xoms, HOKOHey, Hanpumep, UMak, KaXemcs, 8bIcmyname 3a/npomus, c4umams, 06ACHAMS,
blocs lexicalisés : 8 3aK0YeHUE MOMHO CKA3aMb, HeAb3A 3a6bi8aMb, etc.

Grammaire A2

Le verbe et le groupe verbal

Connaitre le présent de l'indicatif des verbes les plus courants

¢ Conjugaison avec voyelle de liaison -/ : verbes réguliers (2086opums, cmompems, cmoame, nexams...) ; verbes avec
palatalisation (1r06ums, 20mosums, cudems, sudems...).

e Conjugaison avec voyelle de liaison —E : verbes réguliers (dymame, yumame, uzpams, omosixams, pabomames...) ; verbes
avec palatalisation (mucame) ; verbes avec changement de radical (3xume, uému).

Savoir conjuguer les auxiliaires modaux : xomems, moye.

Connaitre quelques verbes a conjugaison irréguliére : dasame, scmasams, ecmo, NUMb.

Connaitre la conjugaison de quelques verbes en -c4 : y4umoscAa, 30HUMAMbCA.

Le verbe étre 66/mb et ses particularités : non exprimé au présent, usage du tiret a I'écrit.

Maitriser la structure y meHAa ecmb/y meHAa Hem a tous les temps.

Connaitre quelques formes courantes de I'impératif a partir notamment des consignes de classe : omkpolime mempade,
nuwume, cCKaXume, nogmopume...

Approfondir le systéme aspectuel au passé, découvrir le passé perfectif.

Découvrir le systéme aspectuel au futur : futur imperfectif et futur perfectif (formation et emplois).

Découvrir les verbes de déplacement : les verbes simples, déterminés et indéterminés, et leurs emplois.

Les formes et fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

Le nom

¢ |dentifier les trois genres (masculin, féminin et neutre) et leurs terminaisons possibles.

e La maitrise des cas: approfondir les six cas et leurs fonctions correspondantes ; maitriser la déclinaison des féminins en —
A et des masculins/neutres a tous les cas, au singulier et au pluriel.

e Découvrir la rection de quelques verbes courants (mfomozams, xomemes, 3aHUMamecA) et de quelques prépositions (y +
génitif ; ¢ + instrumental ; K + datif).

L'adjectif

e Découvrir la déclinaison réguliére des adjectifs, au singulier et au pluriel.

e reconnaitre et savoir utiliser I'adjectif attribut.
o Maitriser la déclinaison de I'adjectif kaxol a tous les cas.

Les déterminants
e Découvrir les déterminants possessifs au nominatif mod 6pam, meos cecmpa, Haw Kaacc...
o Utiliser le déterminant possessif a la 3¢ personne du singulier (e2o/eé).



— Les pronoms
o Utiliser les pronoms personnels au nominatif, a I'accusatif et au génitif (aprés ¥).
e Découvrir les désinences des pronoms personnels aux autres cas.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

— Elargir la gamme des adverbes et groupes prépositionnels : yacmo, uHo2da, Hukoz2da, doneo, pedko, npu fopbauése, ¢
namoezo 0o 08adyame 8MopPO20 a82ycma, ¢ NoOHedesAbHUKA 10 MAMHUYY, K TOHeOes1bHUKY.

— Exprimer la date compléte : Mol no3Hakomunuce nAmMo20 mapma 0ee meica4yu 08a0yame nepeo2o 2004a.

- Indiquer le siécle (8 dsadyamom seke) et I'année (8 moica4a desambcom 0esaHOCMO Nepeom 200Y).

— Utiliser les adverbes de lieu (30ece/ctoda, mam/myda, cnpasa, caeea, ctoda, myda, HANPAeo, HAseeo, NPAMO).

Les numéraux

— Cardinaux: de 12100 au nominatif.
— Ordinaux : de nepsobili a mpudyameili a tous les cas.

Les degrés de comparaison des adjectifs et adverbes

— Découvrir le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe en -EE (uHmepecHee, Kpacusee, bbicmpee...),
quelques comparatifs en —E : 60abWe, MeHbuWe, Xyxce, nydwe, bauxe, danswe...
— Découvrir le superlatif de I'adjectif avec camebiil.

L’organisation de la phrase

— Approfondir la connaissance de I'ordre des mots en russe, plus souple.

— Repérer I'organisation des différents types de phrase : la phrase interrogative totale et partielle, et la phrase impérative ou
injonctive.

— Maitriser I'accentuation et I'intonation de la phrase interrogative (avec et sans mot interrogatif, accent de phrase
interrogative dans une construction avec ecms).

— Utiliser les modalisateurs moxcem 66imb ou HasepHoe pour indiquer le degré de vraisemblance de I'énoncé.

— Utiliser quelques connecteurs chronologiques (cHavasa, nomom, HakoHey) ou logiques pour raconter, décrire et illustrer
(Kak / Hanpumep).

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination telles que xoms, mak Kak etc., les
conjonctions de subordination de temps (0o mozo KakK, nocse moao, Kak...), de but (ymober) et de condition (ecau, ecau
6b1).

— Découvrir la proposition subordonnée relative avec komopeii.

— Savoir former une proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif), avec pour noyau un adverbe (mHe 8eceso) ou un
verbe en -ca (MHe xoyemcA).

— Savoir former une phrase interrogative avec la particule —au.

— Découvrir la structure syntaxique mo, Ymo/ mom, Kkmo.

— Connaitre les régles (ponctuation) du discours direct.

Classe terminale

Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
terminale B1 B2
Classe LvC

terminale A2+ [ B1

L’année de terminale s’'inscrit dans la continuité de I'année de premiére. Le programme culturel est commun aux LVA, LVB et
LVC. La diversité croissante des objets d’étude et des documents authentiques permet aux éléves de croiser les approches
disciplinaires (lettres, arts, histoire-géographie, géopolitique, etc.). En fonction des outils linguistiques mobilisés, les objets
d’étude proposés peuvent donner lieu a des traitements différents, adaptés au niveau des éléves concernés. En lien avec la
maturité intellectuelle des éléves, les thématiques culturelles étudiées permettent d’appréhender la complexité des défis
auxquels la Russie contemporaine est confrontée dans les domaines politique, économique et social.

En terminale LVA-LVB, les éléves poursuivent leur apprentissage des éléments propres a la langue russe : systéme des
déclinaisons, systeme verbal (aspects, verbes de déplacement, participes), structure de la phrase complexe. Les éléves
consolident leurs compétences et développent leur autonomie dans I'expression de leur pensée en russe. En réception, ils sont
entrainés régulierement a identifier les différents points de vue exprimés et a comprendre la logique interne d'un propos. En
production comme en interaction, ils sont incités a donner leur opinion et a la justifier, a interagir de fagon pertinente, a
développer une argumentation convaincante (niveau B2).



En terminale LVC, les éléves manient une langue usuelle de plus en plus complexe et mobilisent tous les outils linguistiques a
leur disposition pour comprendre une argumentation, exprimer leur point de vue ou nuancer leurs propos. lIs s’appuient sur les
compétences linguistiques et culturelles acquises lors de leur parcours pour comprendre le fonctionnement de la langue russe
et appréhender les représentations, les réalités et les enjeux propres a I'aire russophone.

Reperes culturels - LVA, LVB et LVC

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I’'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon leurs classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Espace privé et espace public

L'espace public peut étre défini comme I'ensemble des espaces destinés a I'usage de tous a des fins de circulation et de
rassemblement, de pratiques individuelles et collectives, ou d’expression de I'opinion publique. Quelles sont les conditions et
les enjeux de son existence en Union soviétique et en Russie face au pouvoir politique ? Dans quels espaces la vie privée des
citoyens peut-elle se déployer ? Les femmes ont-elles le méme acceés que les hommes a la sphere publique ? Comment les
évolutions du travail redéfinissent-elles la frontiére entre espace privé et espace professionnel ?

Objets d’étude possibles

— Investir I'espace public : entre encadrement par les pouvoirs publics et émergence d’une sphére publique plus autonome
— Lavie privée en Russie, refuge et lieu d’expression ?

— Les femmes a la conquéte de I'espace public

— Le travail, entre espace public et espace privé

Axe 2. Territoire et mémoire

Musées, lieux de mémoire, mais aussi déboulonnage de statues et changements de toponymes : le patrimoine en constante
évolution refléte le rapport complexe que les Russes entretiennent avec leur passé. A la jonction entre histoires personnelles et
histoire nationale, comment une mémoire collective s'élabore-t-elle en Russie ? Quelles en sont les manifestations
(commémorations, musées, reconstitutions, etc.), quels en sont les enjeux ? Comment ancrer les épisodes douloureux de
I'histoire russe dans un héritage partagé ? Cet axe peut inviter a s’interroger sur la maniére dont I'héritage collectif et une
culture commune se sont construits et se transmettent.

Objets d’étude possibles

— Moscou, la mémoire d’une cité

— Le Goulag, une mémoire en danger

— Les mémoires de la Seconde Guerre mondiale

— Lesvilles entreprises du complexe militaro-industriel : Territoires secrets et interdits

Axe 3. Fictions et réalités

Des contes et légendes aux ceuvres de fiction, le patrimoine culturel permet a une société d’appréhender le monde a partir
d’un imaginaire commun et de modeéles, fictifs ou réels. Quels archétypes les mythes slaves, les figures historiques de la Rus’
médiévale ou les personnages littéraires transmettent-ils ? A travers quelles images, quelles représentations et quels genres, la
littérature russe s’est-elle essayée a expliquer la société de son temps ? Comment cet héritage culturel est-il revisité dans les
productions littéraires et artistiques contemporaines ?

Objets d’étude possibles

Les personnages littéraires, reflets de la société russe ?
Moli lMumep. Saint-Pétersbourg, I'imaginaire d’une ville
MoHedenbHUK HayuHaemcsa 8 cybbomy. Les univers fantastiques
— Les chroniques (nemonucu), entre histoire et littérature

Axe 4. Enjeux et formes de la communication

La communication dans les espaces russe et soviétique varie au gré des évolutions technologiques, des premiers journaux et
sténogrammes aux médias audiovisuels et numériques. Comment I'information est-elle diffusée en URSS et en Russie, a quels
destinataires et a quelles fins ? Quelles sont les interactions entre les individus, les groupes et le pouvoir ? De I'identification
émotionnelle a la distance critique, quel est le degré d’adhésion du public aux messages véhiculés ? Selon quelles modalités
s'effectuent les échanges culturels entre la Russie et le monde ?



Objets d’étude possibles

Journalisme et liberté de la presse en Russie

— Ecrire pour agir sur le monde

lope om yma! Dits et non-dits du théatre russe
D’une langue a l'autre, le voyage des textes russes

Axe 5. Citoyenneté et mondes virtuels

La Russie est I'un des rares pays a disposer d’un écosystéme numérique de plateformes et de services dirigés par des
entreprises russes et régis par le droit russe, indépendant des « géants du net » américains ou chinois. Le segment russophone
d’internet, RuNet, et ses grandes entreprises de médias et de services tels les portails Yandex et Rambler, le réseau social
BKonmakme font partie du quotidien des Russes, comme de certains pays russophones. Comment les Russes s’emparent-ils de
ces outils ?

Objets d’étude possibles

— Le numérique au quotidien, ses usages et ses enjeux

— Individus et réseaux, citoyens et communautés numériques

— Le RuNet et le monde, entre insularité et ouverture

— Réalité virtuelle et « Internet des sens » : les apports de la Russie dans le domaine du divertissement numérique interactif

Axe 6. La Russie face aux défis du XXle siécle

A la suite des profonds bouleversements survenus dans les années 1990, la Fédération de Russie doit faire face a de nombreux
défis sur les plans sociétal, économique et politique, entre ruptures et continuité. Quelles réponses I'Etat et |a société civile
proposent-ils ? Comment la Russie concoit-elle sa place sur la scéne internationale (partenariats, influence, conflits) ? Dans
quelle mesure les locuteurs russophones dans le monde contribuent-ils a interroger et a redéfinir I'identité et la culture russes ?

Objets d’étude possibles

Vie politique et société civile en Russie

— Hydrocarbures, or et diamants, une économie de rente ?
Russophonie(s) en tension

La Russie et le monde

Reperes linguistiques — LVA, LVB et LVC

En LVC, pour certaines langues particulierement éloignées du francais, notamment les langues n’utilisant pas I'alphabet romain,
il est difficile d’atteindre le niveau B1 dans les compétences d’'écrit. C'est la raison pour laquelle le niveau attendu en LVC est
A2+-B1. Le niveau B1 étant visé en fin de terminale en LVB et au moins partiellement en LVC, les repéres linguistiques sont
présentés ici en référence aux niveaux B1 (LVB et LVC) et B2 (LVA).

Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I'écrit

En terminale, le niveau de compréhension atteint par les éléves leur permet de travailler sur des documents authentiques de
différentes natures pour en comprendre le genre, les idées principales et leur enchainement. S’appuyant sur des stratégies de
reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le sens d’'un document (relever des
informations, identifier les points du vue) et a en interpréter le sens implicite. lls peuvent identifier les enjeux d'un sujet dans sa
complexité (diversité des approches dans un ou plusieurs documents). llIs sont également capables d’apprécier le point de vue
propre a un auteur et d’évaluer la portée de ses propos.

Dans les activités de compréhension, |'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

A I'image des documents, les projets d’écoute et de lecture se diversifient. Il peut ainsi &tre demandé aux éléves de :
— rédiger un courrier de lecteurs en réaction a un article;
— enregistrer un message vocal en réponse a un message oral ou écrit ;
— rendre compte d’un document, en langue cible, a I'oral ou a I'écrit;
— rédiger une proposition, commerciale par exemple, a partir de plusieurs documents ;
— transcrire un document fictionnel dans un autre code (exemple : film en bande dessinée, texte fictionnel en saynéte, etc.);
— rédiger une critique, un résumé, une syntheése.

Ce que sait faire I'éléve

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.



Il peut comprendre les points principaux de bulletins d’information radiophoniques ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée, ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

B2

S’'agissant de sujets assez familiers, il peut comprendre les principaux points de textes et d’interventions complexes et d'une
certaine longueur, en distinguant faits et points de vue, en identifiant des détails pertinents, en repérant la structuration
chronologique, discursive et argumentative, en étant éventuellement aidé, a I'oral, par la présence d’un plan accompagnant
I'intervention.

Il peut comprendre la plupart des reportages ou films en langue standard et identifier le ton, I'humeur, l'intention ou le point
de vue du locuteur.

Il peut lire de maniére autonome une grande variété de textes et parcourir rapidement plusieurs types de textes en parallele
pour en relever les points pertinents.

Ce que ’éléve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1 B2
Des stratégies Des stratégies
— Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs — Pour anticiper sur la recherche d’informations et la
(accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots structurer, mettre en place un projet d’écoute ou de lecture
connus sur la thématique). a partir de la thématique ou de la problématique traitée, ou
— S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et d’activités d’expression prévues en aval.
problématiser. — S'appuyer sur les marques de déclinaisons pour identifier la
— S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des fonction des éléments dans la phrase.
hypothéses sur le contenu d’un document. — Reconnaitre le systéme des aspects, les participes actifs et
— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la passifs.
thématique abordée pour inférer le sens de ce qui est — Repérer les phrases complexes a plusieurs propositions (les
inconnu a partir de ce qui est compris (Memannypau4eckas relatives, les subordonnées).
KOMIMQHUSA, MeCmMopoxcOeHuUe, SHep2emu4ecKue pecypcel), — Apprendre a réguler son écoute a |'oral (baladodiffusion).
ou sur la composition des mots (camopazsumue, — S’appuyer sur des indices culturels présents dans les
npaso3awumHuk), et la dérivation (2ocydapcmeeHHeiil, différents supports pour construire le sens.
cobecedHuK) pour en déduire leur sens. — Analyser en continu la construction du sens en confrontant
ce qui a été compris avec les éléments nouveaux survenant
lors de I'écoute ou de la lecture.
— Distinguer dans les énoncés ce qui reléve de I'information
et de la prise de position de I'auteur.
— Repérer des marqueurs stylistiques permettant d’accéder a
I'intention non immédiatement explicite de I'auteur
(emphase, ironie, etc.)

Expression orale et écrite

En terminale, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogue, résumé de texte, article, récit, texte
argumentatif. lls peuvent mettre des documents en relation, les interpréter et en extraire une problématique. Ils sont capables
d’exprimer leur point de vue de fagon nuancée et d’argumenter sur des sujets familiers ou des thématiques étudiées.

Dans cette transition vers |'autonomie, les éléves doivent étre accompagnés pour développer un discours plus spontané et plus
personnel. A I'oral comme a I'écrit, ils développent des stratégies de contréle et de correction, de compensation par des mots
plus simples ou des synonymes.

Dans le parcours d'apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il est essentiel
que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter ensuite une réponse appropriée
(correction ou remédiation) pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans
toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu’il a
vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre
suivis sans difficulté la plupart du temps.



Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

B2

Il peut développer de maniére claire, détaillée et cohérente une gamme étendue de sujets en relation avec son domaine
d’intérét, y compris, a I'oral, en s’écartant spontanément d’un texte préparé pour s'adapter a son public.

Il peut dire de facon détaillée en quoi des événements et des expériences le touchent personnellement.

Il peut développer méthodiquement une argumentation en mettant en évidence les points significatifs et les éléments
pertinents, par exemple pour écrire une critique de film ou de livre ou pour produire une synthése.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite

liste principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1

B2

Des stratégies
— Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou

antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.

» S’entrainer a s’autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens.

* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de |'attention.

* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.

— A l'écrit

» Controdler sa production a posteriori.

» Gérer les outils a disposition de maniére autonome.

* Recourir a des connecteurs et des stratégies de
structurations variées pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des stratégies
— Aloral
* Varier les effets de prosodie et de style pour souligner,
mettre en valeur, appuyer un propos, attirer I'attention.
* Parler « a la maniére de » en s’inspirant de documents vus
en classe.
* Prendre I'habitude de différentes modalités de prise de
parole (pupitre, micro, radio, etc.).
— A lécrit
* S’entrainer a varier les registres de langue et de discours.
* Travailler le développement thématique et la cohérence
en articulant idée principale, idées secondaires et
exemples.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer de
maniere détaillée des personnes, des objets, des lieux.
asHelie docmonpumevyamensHocmu Mockesl Haxo0amcA 8
ucmopuveckom yeHmpe 2opoda. Cpedu Hux: KpacHasa
naow,ads, Xpam Bacunua baaxceHHoz2o, Kpemnob, boaswoli
meamp, bubnuomeKka umeHu JleHUHa.

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.

MeHsa 308ym bynam. Al xcusy 8 Ygbe, amo cmonuya
Pecnybnuku bawkopmocmaH. B ceMbe Mbl 2080pUM r10-
pyccKu u no-6awkupcku. MHe Hpasumcs 2080pUMb Ha
POOHOM fA3bIKe.

— Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer ; faire brievement le récit d'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées.

Cy660mHUK — opeaHU308aHHBI U becrinamHoili mpyod Ha
61020 obwecmea. Cy6b60mHUKU bbiu 8aXHHbIM 37€MEHMOM
mpydosozo socriumaHus 8 CCCP. 3ma mpaduyus »usea u
ce200Hs.

— Situer dans I’'espace les personnes ou les objets en
maitrisant une gamme étendue de marqueurs courants.

Ha nopmpeme AnemmaHa AHHa Axmamosa cudum 8
Kpecne. Mol sudum eé 8 npogpuns. [Nosmecca He cmompum
Ha 3pumens.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser de maniére précise
et détaillée des personnes, des objets, des lieux, des
situations, des évenements.
MamamHuk Mempy lNMepsomy Ha CeHamcKol naowadu
8 CaHkm-llemepbypee uzsecmeH Kak «MeOHbil 8CAOHUK»
61a200aps npoussedeHuro A. lywKuHa.

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant une large
gamme de codes sociolinguistiques et pragmatiques, par
exemple présenter un intervenant, écrire a la maniére de,
etc.

Mpusem! C samu Ha ceasu Hamanea uz MocKebl u ce2o0HA y
Hac e 2ocmsx... / Apy3bsa, 006psiii deHb. Mers 308ym Ornee,
006po noxano8ams Ha Mol KaHAs, 20€ A PACCKA3bI8AH0 O
ceoux nymewecmasusx no Poccuu.

— Raconter une histoire ou faire le récit d’'une expérience en
lien avec les thématiques étudiées en recherchant certains
effets de style simples (emphases, incises, ellipses,
anaphores, etc.) et en adaptant la structure narrative aux
effets recherchés.

Mockosckoe mempo He npocmo obujecmeaeHHbIl
mpaHcropm. 3mo mecmo, noxoxcee Ha 0gopey, Uau Ha
mys3ell, xpaHum namame 06 ucmopuu Co8emcKo20 coto3a.

— Situer dans I'espace les personnes ou les objets en
maitrisant la plupart des régles et marqueurs courants :




— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I’expression de certaines relations d’antériorité,
de concomitance et de postériorité.
lepecmpolika — yukn pegopm 8 CCCP ¢ 1985 no 1991 200.

¢ Exprimer de fagcon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise,
regret, déplaisir, dégout, affection, compassion, honte,
tristesse, etc.).
Kak #anko, ymo A He moay noexams ¢ samu!
He moxem 6b6imb!

e Organiser et structurer un propos ou un récit en
employant une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause,
la conséquence, I'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief.

KoHe4Ho, uckyccmeeHHbIl uHmessneKkm okasbieaem
b6onbwyto nomowb 8 pabome, 0OHAKO A He MO2y CKa3ams,
4Ymo MHe HpasUMCA 3ma MeHOEeHYUA.

Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans I'avenir.

B 6ydywem s xomesn 6ol pabomame 8 cghepe yupposbix
mexHosozaul.

Formuler des hypothéses en employant des structures
pour exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que
des structures hypothétiques.

Mo sceli sudumocmu, cosemckuli POK Cbi2pas C80H0 POsb 8
nepuod Mepecmpoliku.

e Exprimer et justifier une opinion: comparer, opposer,
peser le pour et le contre.
Poccua — 00Ha U3 cambix KPynHbIX CMpaH-pousgodumesneii

Heghmu u 2a3a. B amom ecmb npeumyujecmsa, mak u
Hedocmamku.

®oHman «bapmaneli» 8 CmanuHepade uzobparcaem
MaHyyrouux 80Kpye Kpokoousna demeli. Ha ussecmHoli
¢omoepaghuu 1942 200a ama CKyabnmMypHas KOMNo3uyus
8bl2/1A0UM ANOKAAUNMUYHO HA GhOHE PYUH U Noxcapa.
Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels ajustés a la situation et en maitrisant
I'expression de certaines relations d’antériorité, de
concomitance et de postériorité.

«YepHobbinbckas moaumea» C. Anexkcuesuy bbina
onybauxkoeaHa 8 1997 200y, mo ecms cnycms 11 nem nocne
asapuu Ha YepHobeblinbckol AIC.

Exprimer de fagon nuancée et avec précision une large
gamme de sentiments (surprise, regret, déplaisir, dégout,
affection, compassion, honte, tristesse, etc.).

Heyxcenu smo npasda?

0O6udHo. / A 2opxcyce moboli.

Organiser et structurer un récit ou un propos en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques imbriqués dans des structures complexes.
Jaxce ecau npuHAMb 80 BHUMAHUE Mom hakm, 4Ymo
uckyccmeeHHoll uHmesnekm obaezyaem pabomy, A
pomue e20 UcnosbL308aHUSA 8 CEKMope 06pa308aHUs.
Exposer avec différents degrés de conviction un projet, une
intention, une projection dans |'avenir, y compris incluant
d’autres personnes.

He ysepeH, umo cmozy, Ho Mocmaparocs NpUcoeouHUMbCA K
8aM 3a8Mpa Ha cobpaHuu.

Exprimer avec aisance différentes modalités de la condition
(irréel, conditionnel).

[nasHbIM ycnosuem peanusayuu smol uHUyuamussi 6ei10
661 hUHAHCUPOBAHUE CO CMOPOHbI 20CyO0apcmaa.

Etablir une corrélation, une relation de proportionnalité
entre deux faits ou situations.

Yem ckopee 8bl nodadume 3asA8Ky Ha [ocycayzax, mem
CKopee 8bl Moay4ume CoyuasabHyo CmurneHOuto.

Interaction orale et écrite, médiation

En terminale, les éléves manient la langue russe avec une relative aisance, qui leur permet de réagir de fagon nuancée a une
sollicitation, d’énoncer leur opinion, d’interagir de fagon pertinente. L'aisance dans la langue se traduit par une certaine
fluidité, mais aussi par une plus grande spontanéité dans les interventions. On veillera a diversifier les supports et les activités
proposés afin d’entrainer tout particulierement a cette compétence langagiere.

L'interaction écrite ou orale prend des formes variées et de plus en plus complexes (présenter et rendre compte d’un
document, exposer une thématique, expliciter le point de vue de I'auteur, participer a un débat préparé, reformuler, etc.). Ces
deux formes d’interaction visent a construire différemment |'accés au sens d’un support, a faciliter la coopération et le

développement d’un travail collectif.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un réle de médiateur aupres de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, la participation a des productions collectives écrites et orales, ils
s’entrainent a collaborer avec autrui pour construire et transmettre du sens, comme pour réaliser un projet commun.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer

des relations constructives et a gérer des difficultés.
Ce que sait faire I'éléve

B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement articulée, sur un sujet familier bien qu’il lui soit parfois
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et méme s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de
formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant trés

dépendant de I'interlocuteur.




Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes ou dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets
familiers. Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un

d’autre (en langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser une activité et poser des questions pour amener les personnes a

clarifier leur raisonnement.

Il peut montrer sa compréhension des problémes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des

demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

B2

Il peut exposer ses idées et ses opinions et argumenter sur des sujets complexes familiers, identifier avec précision les
arguments d’autrui et y réagir de fagon convaincante en langue standard.

Il peut conduire un entretien ou une conversation avec efficacité et aisance, en s'écartant spontanément des questions
préparées et en exploitant et relangant les réponses intéressantes.

Il peut (en langue Y), faire une synthése et rendre compte d’informations et d’arguments venant de diverses sources orales et

écrites (en langue X).

Il peut comparer, opposer et synthétiser (en langue Y), des informations et points de vue différents (en langue X).

Il peut organiser et gérer un travail collectif de fagon efficace, agir comme rapporteur d’un groupe, noter les idées et les
décisions, les discuter avec le groupe et faire ensuite en pléniére un résumé des points de vue exprimés.

Il peut aider des interlocuteurs a mieux se comprendre et a obtenir un consensus en reformulant leurs positions ou, a
I'occasion de rencontres interculturelles, reconnaitre des points de vue différents de sa propre vision du monde et en tenir
compte, clarifier les malentendus et discuter des ressemblances et des différences de points de vue et d’approches en vue de
faciliter I'interaction ou les échanges et de permettre a la discussion d’avancer.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document. La colonne de droite liste

principalement les nouveaux apports du niveau B2.

B1

B2

Des stratégies

— Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

— S’aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des stratégies

- Echanger, vérifier et confirmer des informations afin de
faciliter la compréhension par tous.

— Rendre des informations ou des références sur un sujet
courant ou un contexte culturel plus claires et plus
explicites pour autrui en les paraphrasant de différentes
maniéres.

— Poser des questions, faire des commentaires et proposer
des reformulations simples pour garder le cap d'une
discussion.

— Compenser son manque de lexique en exprimant le sens
d’un mot a I'aide d‘une périphrase ou une autre
reformulation (par exemple, « un camion pour voyageurs »
pour « un autocar »).

Des actes langagiers

— Poser des questions précises a I'aide des adjectifs
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré, la mesure.
Kak yacmo 3dece 6bieaem epau? / Kak donzo edem
TpaHccubupckuli akcnpecc? / CKOMbKO KUAoMempos mexoy
Mockseoli u Bnadusocmoxkom?

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniere souple et adaptée, ou y réagir, grace a des
impératifs ou des auxiliaires de modalité.

Cnywaliime sHumamensHo! / Tebe Hado 6onbwe pabomams
Hao0 uHmoHayuel. / Hu nyxa, HU nepa!

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, l'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme étendue de modaux.

Bobl He npomus, ecau A emy nomoay? / K coxcaneHuro,
8 MAMHUYY Yy MEHA MPEHUPOBKA.

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

Mouemy 661 u Hem. / CKopee Hem, Yem Aa.

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions pour vérifier qu’il a
compris ce que le locuteur voulait dire et faire clarifier les
points équivoques.

Ymo ebl xomenu amum ckazame? / Kak amo Hado
noHUMame 8 aHHOM KoHmeKkcme? / A He ygepera, ymo
MoHAnNQ.

— Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére adaptée, ou y réagir, en fonction de codes
sociolinguistiques et pragmatiques.

Bam cmoum ydename 60abwe 8HUMAHUA UHMOHAUUU U
npousHoweHurw. / MepecmaHeme 6oamame.

— Demander l'autorisation et exprimer avec une large gamme
de moyens une (in)capacité, la permission, l'interdiction, ou
des contraintes.

Mo3gonbme 8am nomo4s? / 3mo Hedonycmumo.

— Exposer différents points de vue et présenter les différents
points de désaccord de fagon relativement précise tout en
dégageant des pistes d’entente possibles.




— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer Amo moé mHeHue, Ho He sawe. flasalime uckame

d’avoir compris ou d'avoir été compris (répéter, préciser, Kommnpomucc.
clarifier, traduire). - Formuler des questions et des commentaires pour inciter
MpasunbHo AU A MOHAA, YMoO...? I'interlocuteur a développer ses idées et a justifier ou

— Utiliser les principales formules de politesse et adapter son | clarifier ses opinions.
propos a l'interlocuteur en faisant preuve de compétences Honycmum, ymo amo 803moxHo. Bawu delicmesua?

sociolinguistiques, y compris a I'écrit. — Utiliser une large gamme de formules de politesse et

Hopozoii nana. / Uenyto, 06Humaro. Teol cbiH. adapter son propos a l'interlocuteur pour intervenir au bon

B omeem Ha sawe nucbmo... moment, soutenir et terminer un échange, y compris a
I'écrit.

— Relancer et reformuler de maniére souple.

Kak ebl ckazanu? lMoyemy amo npousouwisno? / Bol moxceme Bydeme 006pel. / lpumume mou M030paeseHus.

YMOYHUMb? — Reformuler les idées des autres et les intégrer de fagon

— Utiliser une gamme étendue de termes permettant cohérente a son propre discours.

d’expliciter et hiérarchiser une information. Ecnu 5 eac eepHo noHAs, Mo 8bl Xomesu cKa3ame, Yymo... /

[leticmsue poMaHa npoucxodum & nepasie MecAybl mo bl umeeme 6 6UOY, 4Mo...

Mepecmpotiku. — Utiliser une large gamme de termes permettant d’expliciter
un processus complexe en le décomposant en une série
d’étapes plus simples.

B nosecmu asmop 00120 onucsisaem 0emcmeo 21a8H020
2epos. OH nposAsnaem ocobeHHbili uHMepec K cemeliHbIM
OMHOWEHUAM.

— Exprimer des émotions et des sentiments nuancés en lien
avec la thématique traitée.

Kak #canko! / Kak mpoaamensHo! / ToHKaGA upoHus.

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel, une

affiche publicitaire, une chanson, un texte informatif, etc. |~ Exprimer, avec précision, des sentiments et des émotions

en lien avec la thématique traitée.

U3 amoeo naakama noHAmMHo, Ymo udes Opyxbbl Hapooos
Kak eepHo ckazaHo/noomeyeHo!

6bi1a cuneHa e CCCP.
— Transmettre avec précision une information détaillée, y

compris des informations implicites d’ordre culturel.
Mpu nocmompe sudeokauna cpasy sUGHO, Ymo nesey
sbicmynaem 3a ceob00dy cnosa.

Outils linguistiques - LVA, LVB et LVC

Le bagage linguistique des éléves se construit graduellement, dans une démarche spiralaire qui leur permet de disposer
progressivement d’'une gamme d’outils lexicaux et grammaticaux plus riche, d’abord en reconnaissance puis en répétition et en
production. En paralléle des nouvelles notions, il faut veiller a remobiliser les points acquis les années précédentes tout en les
étoffant. Pour ce faire, il est recommandé de consulter les programmes des niveaux inférieurs.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

B1 phonologie

Accent tonique et réduction vocalique.

Assourdissement d’une consonne sonore en fin de mot ou devant une consonne sourde.
Prononciation des voyelles aprés une consonne dure ou molle.

Prononciation du -mca | -mescA.

Accent des phrases interrogatives et exclamatives.

B2 phonologie

Consolider le niveau B1.

Sensibiliser au déplacement de |’accent tonique de certains noms et adjectifs selon le genre, le nombre et le cas, mais aussi
dans la conjugaison de certains verbes au présent et au passé.

Lexique en lien avec les axes culturels

Dans le lexique ci-dessous, pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera cependant
a ce que les couples aspectuels soient connus.

— Espace privé, espace public

B1 8b160p, OMIIYCK, NPOCMPAHCMB0, CAMOPEanuU3ayus, camopassumue, 20Cy0dapcmeeHHsll, Au4Holl, BHympeHHUl mup,
npogeccuoHanbHoIl ycrnex, yacmHas cgpepa, obujecmseHHoe mecmo, paboyas/ymcmeeHHAs Hazpy3Ka, cemeliHble OMHOWeHUS,
docmynHeili, 3a8ucumsili, omKpeimell, obuuli, secmu cebs, deaumescs, Mewams, paspewams, MycCKamMs, pe2yauposams,
cmecHAMmMeo(A, etc.



B2 s3aumoomHolweHue, 0ocye, 0esmesibHOCMb, 3anpem, HerpUKOCHOBEHHOCMb, nosedeHue, paccmosHue, coaaacue,
OKpyxarowuli, pazmsimelli/uémxkutli, donycmumsili, Ha8A34u8bIlU, camocmosamesbHsbili, BMeuwu8amMsCA, UWAMb, HABA3bI8AMb,
Hapywams, coemeuw,ame, etc.

— Société civile, démocratie et libertés

B1 o6wecmso, s8riacme, 8b160pbl, 2paHOAHUH, O8UXEHUE, NPABo, 3aKOH, caoboda cnoea, CMU, obwiecmseeHHoe MHeHUe,
nemuyusAa 8 3awumy, moana, 2paxc0aHcKul, 3anpewéHHeoll, Hezasucumelll, 6OPoMbCA ¢/3a, 8AUAMb HA, 300ePHUBAMDb,
30WUUamMb, KOHMPOAUPOBAMSb, Y4ACMB0B8AMb 8, 3aMNpPeujams, 02paHU4U8aMs, etc.

B2 06a3aHHOCM®b, 0aseHue, Npou3eos, Ha030p, obwecmeeHHbIl desmens, NPaso3aWUMHUK, MoAUM3aKMOYEHHbI,
3anpemHas mema, oepaHu4eHHas ceoboda, epaxdaHcKoe obuecmeo, mpebosams, conpomuenamsca, 0asums Ha,
cob1100amb 3aKOH, 06U4amMeb, Npecs1edosams, etc.

— Langue, parole et communication

B1 6eceda, cobeceOHUK, HOBOCMU, CMbIC/1, PYCCKOA3bIYHbIU, A3bIK08OU, YAUYHbIU/KYKOAbHbIU meamp, 06WamsCs, 8bipaxams,
ompaxame, 8biCmynams 3a/npomus, npedaazams, Nepesooums C/Ha, NMPOU3HOCUMb peys, etc.

B2 sbipaxceHue, 3aUMCMe08aHUe, 3Ha4YeHuUe, socripuamue, ca08apHbIl 3anac, 8 nepeHocHoM cMolicne, c80600HO 8a1ademeo
A3bIKOM, BOCMIPUHUMAMb, PACIPOCMPAHAMS, nepedasams, oceewams, obcyxdams, etc.

— Fictions et réalités

B1 06pa3, mup, Mug, cumeosn, delicmsue, npedes, cobbimue, paHmMa3sus, Hacmoawudl, Npudymsieams, co30as8ams,
nepedasams, Cyu,ecmeosams, 8006paxcams, etc.

B2 ucmoyYHuK, s8oobpaxceHue, 8bimbices, delicmeumenbHOCMb, NPeobpa3osaHue, 8biMbluineHHbIl, NPasdonodobHsbI,
800XH081AMb, NPedcmasAams, COOMEEeMcmeo8ams, NO2PYHAMbCA 8 KAKOU-H. MUp, etc.

— Le numérique et les mondes virtuels

B1 daHHbIe, Naposib, 1OCM, KOHMeHm, ModnuUCYUK, KUbeprnpocmpaHcmeo, KOHpUOEHUUAbHOCMb, 8UPMYAsbHAA PEasbHOCMS,
CoYUanbHaa cemso, UCKYCCMBeHHbIU UHmMesnnekm, ducmaHyuoHHoe oby4yeHue, yoanéHHaa paboma, 6e3/onacHsili, yugposol,
110/16308aMbCA UHMEPHEmMom, etc.

B2 docmyn K, 8o30elicmsue, obopydosaHue, KubeprnpecmynHocms, UHMepPaKkmueHas cpedd, OUCMAHUUOHHOE yrpasseHue,
buomempu4eckas cucmema, NoUCKo8as cucmema, cpedcmeao obweHuUs, Yu@dposoe 2pardaHcmeo, cysepeHHbIl,
3awugposbisame, NpUMeHAMs, 8800UMb, etc.

— Histoire et mémoire

B1 namame, namamHuk Komy-H., [YJIAT, ucmoyHuk, nodsue, npedcmasneHue, pecmaspayus, caudemess, cobbimue, madlHa,
maliHbil, pa3pyweHHbIl, 0eHHAA/UCMOPUYECKAA PEKOHCMPYKUYUS, 3aKPpbIMbIl 20000, 8CIOMUHAMSb, 3a6bI86aMb, UCCE008aMS,
nponazaHouposams, 0OMmMe4yams, PACIPOCMPAHAMb, MPUHABAEHAMS K, etc.

B2 csudemenbcmeso, 3ab68eHue, cned, cydbba, npasdussili, ucHezams, 0CMaAsaMsCA, 0CMABAAMb, CMUPamMb(cs), XpaHume(cs),
Ymume NamMame, 80CCMAHABAUBAMb, MPAKMOBAMb, OUEHUBAMb, MepenucsLI8ams UCMopUro, etc.

— L’économie, le travail, I'industrie

B1 npednpuamue, mpyo, Heghms, COI03, MOpP208sA, Nepexod K, MPUpPoOHbie/3HepaemuyecKue pecypcsl, CenbcKoe x03alticmeso,
ducmaHyuoHHasA paboma, yoanéHHas paboma, pazsumue, MexOyHapoOHble OMHOWeEHUS, 8b1200HbIl, He0bxodumblil,
pa3euUBaMbCA, compyoHU4ams, 06MeHUB8aMbCA, etc.

B2 3anacel, npou3zeodcmeo, NpoMbluineHHOCMb, O0MpPAcsb, YC108Us, N0se3Hble UCKonaemeble, ycmoliyugoe passumue,
8HewHuli/eHympeHHul, 006b18aMb, MPOU380OUMb, MPUHOCUMb 8pe0/M0b3Y, COKPAW,amMb, N08bILIAMb, etC.

— Les émotions et les sentiments

B1 sneuyamsneHue, 8054, 0osepue, pa3opaxeHue, ysaxceHue, y0o80o16cmaue, 0CmopoxcHbIl, pewumesnsHeil, cmensili, ¥eaame,
Hanems, UCMbIMbIBAMb, COYYBCMB0B8AMb, 20pOUMbLCA, etc.

B2 yO0osnemesopeHue, coxcaneHue, mocka, obuda, pa3ovyaposaHHslli, pacmepsaHHbIl, npusaekames, ocKopbaame, ornacamscs,
mepnems, 0006pAMsb, ocyHdame, etc.

— Argumenter, conseiller, nuancer

B1 npu4uHa, nocaedcmeue, MHEHUE, MOYKA 3peHUs, CPA8HUBAMb, TOGYEPKUBAMb, pa3desnams MHeHUS, etc. et des connecteurs
logiques tels que : 00HaKo, K momy e, delicmeumesibHO, MeM He MeHee, etc.

B2 desiamb 861800, 8bI0€/AMb, OCHOBLIBAMbCSA, MPOMUBOPEYUMb, NPEBNOAA2aMb, CCbiAAMbCA, ymeepHoams, OMHOCUMbCA K et
des blocs lexicalisés tels que cyds o, coenacHo, MHeHuUsA cxo0amcA/pacxodamcs, etc.



Grammaire B1/ B2
Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutdt a un niveau B2.
Le verbe et le groupe verbal

— Connaitre le présent de I'indicatif
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/, y compris des verbes courants avec palatalisation.
¢ Conjugaison avec voyelle de liaison —E, y compris des verbes courants avec palatalisation et avec le suffixe —osa-
(pucosams, yygcmsosame, nymeuiecmsosams).

— Savoir conjuguer les verbes en —cq au présent et au passé.
— Savoir conjuguer au présent et au passé les auxiliaires modaux moyb et xomeme.
— Approfondir [ (B2) maitriser la notion d’aspect au passé et au futur.
— Approfondir les verbes de déplacement
e Verbes simples déterminés et indéterminés et leur emploi.
e Quelques verbes préverbés avec les préverbes (8bl-/8-, y-/npu-, nepe, 3a, 0/06, pac-/c-, 83-/c-...).

— Connaitre la formation de I'impératif.

— Maitriser la structure syntaxique y meHsa ecmb / y meHAa Hem au présent, au passé et au futur.

— Savoir employer quelques expressions avec la forme courte de I'adjectif (attribut) : Mel He coenacHel Opya ¢ dpyaom. /
Bbydbme 300possl. / OH 6oseH.

— (B2) Reconnaitre et savoir utiliser des participes passés passifs a la forme courte et a la forme longue.

— (B2) Reconnaitre les participes présents (actifs et passifs).

Les formes et les fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Connaitre le genre et le nombre des noms et des adjectifs.
— Connaitre des pluriels irréguliers : masculins en —a/-a accentué (doma, 2opoda, neca) ; masculins en — GHUH/- AHUH (080OpAHeE,
KpecmebsHe) ; bases altérées ou différentes : Opyz/0py3bs, yenosek/nodu, pe6éHok/Oemu.
— Les déclinaisons
¢ Maitriser les principaux emplois de tous les cas, connaitre les formes du singulier et du pluriel des trois modeéles de
déclinaison (féminins en —A, masculins/neutres, féminins en signe mou).
¢ Connaitre la déclinaison des neutres en —ms, type epems, Ums.
¢ Maitriser la déclinaison des pronoms personnels a tous les cas.
e Maitriser la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et ymo a tous les cas.

Les degrés de comparaison des adjectifs et adverbes

— Maitriser le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe, ainsi que les irréguliers les plus employés.
— Connaitre le superlatif de I'adjectif avec cameili et sa déclinaison.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

— Elargir la gamme des adverbes et groupes prépositionnels : yacmo, uHo2da, Huko2da, 0120, pedKo, Ha npouwinoli Hedese, 8
byoywem, yepes 200, npu Mopbayése, c nAMozo 0o 08adyAMb 8BMOPO20 A82ycma, € MOHedeNbHUKA MO MNAMHUUY, K
rnoHeOdesnbHUKY, mpu 200a HA3a0.

— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme, mois et la date compléte. Mbl no3Hakomunauce NAMo20 mapma 0ee mbicavu
dsaduyame rnepsoezo 2004a.

- Indiquer le siecle (6 0sadyamom seke) et I'année (8 mbica4a desambcom 0e8AHOCMO Nepeom 200Y).

— Découvrir les particules postposées -mo et —HUbydb, et leurs emplois.

L’organisation de la phrase

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination telles que xomsa, mak Kak, etc., les
conjonctions de subordination de temps (0o mozo Kak, nocse mozo, Kak...), de but (4mober) et de condition (ecau, ecau
6bbl).

— Connaitre [ (B2) Maitriser |la proposition subordonnée relative avec komopeidi.

— Savoir former une proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif) avec pour noyau un adverbe (MHe seceno), un
adverbe modal (MoxHo, Henb34a, Ha0o, HYXHO) ou un verbe en —ca (MHe xo4emcs).

— Savoir former une phrase interrogative avec la particule su.

— Utiliser / (B2) Maitriser la structure syntaxique mo, Ymo/ mom, Kmo.

— Connaitre les régles (ponctuation, concordance des temps) du discours direct et du discours indirect.



