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Préambule commun

Les programmes de langues vivantes étrangéres et régionales, qui ont, entre autres, pour référence le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECRL) et son volume complémentaire, visent a faire acquérir a I'éléve des compétences
linguistiques solides, une compréhension culturelle approfondie, et un esprit critique affiné. Les entrainements variés et
réguliers sont essentiels pour développer, seul ou collectivement, des stratégies de compréhension et d’expression qui
conduisent a une indépendance progressive dans toutes les activités langagieres :

— compréhension de |'oral : écouter, comprendre et interpréter ;

— compréhension de |'écrit : lire, comprendre et interpréter ;

— expression orale en continu : parler en continu ;

— expression écrite : écrire;



— interaction orale et écrite : réagir et dialoguer ;
— médiation : comprendre, interpréter, réagir, communiquer, coopérer.

Les activités langagiéres sont indissociables les unes des autres, et s'articulent entre elles — la médiation étant a l'intersection
de la production et de la réception — en fonction des situations de communication prévues par le projet pédagogique. Toutes
se répondent et se renforcent mutuellement.

Dans ces programmes, la nomenclature LVA/LVB est utilisée en collége en correspondance avec LV1/LV2. Les niveaux de
maitrise linguistique visés en LVA, en LVB et en LVC sont indiqués dans les tableaux ci-dessous. La LVB est présentée avant la
LVA car cet ordre correspond a la progression des niveaux du CECRL (a noter : lorsque le niveau visé est accompagné du signe
« + », cela signifie que le niveau supérieur est atteint dans au moins l'une des activités langagiéres).

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
6e Al Al+
5e Al+ A2
4e Al+ A2+
3e A2 B1

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le lycée a la fin de chaque année

Classe LVB LVA
seconde A2+ B1+
premiere B1 B1+
terminale B1 B2
Classe LvC
seconde Al+
premiére A2
terminale A2+ [ B1

Les contenus culturels sont déclinés en axes et en objets d’étude au collége et au lycée. Les axes sont au nombre de cinqg en
classe de 6° et au nombre de six de la classe de 5¢° a la classe terminale. Le sixi€me axe est spécifique a un pays ou une région de
Iaire linguistique concernée. Pour chaque axe, plusieurs objets d’étude, proposés a titre indicatif, ancrent les apprentissages
dans le contexte spécifique de chaque langue. Les axes, qui ont pour fonction d'aider les professeurs a élaborer des
progressions pédagogiques couvrant des champs variés, sont a traiter de la maniére suivante :
- en 6¢, les cing axes doivent étre étudiés dans I'année ;
— en 5% 4° et 3¢, cinq axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6 ;
— aulycée, dans la voie générale, cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement
|'axe 6 ;
— au lycée, dans la voie technologique, au moins trois axes sont a traiter pendant I'année, I'étude de I'axe 6 étant vivement
recommandée ; au choix des professeurs et selon ses classes, les autres axes peuvent aussi étre traités.

Les professeurs peuvent traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une
problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers un ou plusieurs objets d'étude.
Les professeurs s'attacheront a ce que les objets d’étude choisis soient toujours contextualisés et ancrés dans la réalité de l'aire
géographique de la langue étudiée.

Des précisions sur les objets d'études proposés a titre indicatif dans chaque programme sont mises a disposition des
professeurs sur le site pédagogique du ministére :

— pour le collége (objets d’étude) : https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4

— pour le lycée (objets d'étude) : https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt

Objectifs généraux de I'enseignement des langues vivantes étrangéres et régionales
La formation du citoyen éclairé

L'apprentissage des langues vivantes étrangéeres ou régionales fait partie intégrante de la formation intellectuelle et citoyenne
des éléves. Avec les autres disciplines, il améne I'éléve a comprendre la diversité et la complexité du monde pour y évoluer en
citoyen éclairé.

L'apprentissage des langues vivantes, parce qu'il développe les compétences de communication ainsi que les repéres culturels,
ouvre la possibilité de percevoir dans un contexte international les enjeux interculturels et sociétaux contemporains en
prenant en compte leur dimension historique. L'apprentissage des langues contribue ainsi a former I'esprit critique et a aiguiser
le discernement.

Apprendre une langue vivante étrangere ou régionale, c’est a la fois prendre conscience de son identité, I'affirmer et découvrir
celle des autres. Dans le monde d’aujourd’hui, la maitrise des langues vivantes facilite la mobilité virtuelle et physique des
jeunes pendant leur scolarité et ultérieurement. Cet objectif suppose un engagement de I'éléve tant dans sa formation


https://eduscol.education.fr/164/langues-vivantes-cycles-2-3-et-4
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intellectuelle que dans sa relation avec les autres. Ainsi, I'apprentissage des langues vivantes, par la médiation interculturelle
qu'il suppose, favorise la construction de compétences psychosociales, qu’elles soient cognitives, émotionnelles ou sociales :
oser parler une langue nouvelle aide, par exemple, a mieux exprimer ses émotions et a gagner en confiance ; découvrir autrui et
sa culture (dans le cadre du cours ou d’une mobilité) permet d’avoir une meilleure conscience de soi et de développer des
relations constructives.

Avoir une maitrise de la langue et de la culture suffisante pour s’ouvrir aux valeurs humanistes, disposer d’atouts pour préparer
son orientation, favoriser I'insertion sociale, assumer sa fonction de citoyen, dans son pays, en Europe comme dans les autres
pays du monde, tels sont les objectifs de I'apprentissage des langues vivantes.

La langue et la culture : un apprentissage indissociable

Pour atteindre ces objectifs, les professeurs proposent un enseignement ou langue et culture sont liées afin de garantir la
communication de qualité que vise le niveau de locuteur indépendant. Ainsi, le cours de langue vivante étrangere ou régionale
est un cours ou I'on pratique la langue cible, moyen de communication, objet d’étude et vecteur de culture. Cette relation
entre langue et culture constitue le coeur de la didactique des langues vivantes.

Les singularités culturelles d’un pays, historiques, géographiques, sociologiques, mais aussi économiques et scientifiques, sont
étudiées de maniére fine et nuancée afin d'éviter stéréotypes et visions folkloriques. De méme, la production artistique sous
toutes ses formes est étudiée dés le début de I'apprentissage.

Pour ce faire, encourager la créativité en s'appuyant sur une démarche faisant appel aux différents sens contribue a la
motivation et a 'engagement de I'éléve, comme y invitent les repéres culturels des programmes. Les axes culturels, propres a
chaque niveau de classe, se prétent par ailleurs au travail interdisciplinaire et permettent d’évoquer les connaissances et les
compétences acquises dans toutes les disciplines et de donner ainsi corps et sens a I'apprentissage de la langue cible. A ce
titre, I'utilisation intégrée de la langue vivante et d’autres contenus disciplinaires en DNL (discipline non linguistique), en ETLV
(enseignement technologique en langue vivante) ou en EMILE (enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére)
permet d'approcher les spécificités de ces disciplines dans d’autres contextes éducatifs tout en développant les connaissances
qui leur sont liées.

Les langues : une fenétre ouverte sur les autres et le monde

L'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, et a fortiori I'apprentissage de plusieurs langues vivantes, ne
saurait étre réussi sans faire ressentir a I'éléve le plaisir a étudier la langue et la culture d’autres pays.

Chaque langue apprise et parlée permet d'éprouver et d’exprimer un éventail élargi de sentiments et de pensées. Cette
augmentation des moyens d’expression ouvre de nouveaux champs de liberté et favorise ouverture d’esprit et tolérance.

Contenus et objectifs d’apprentissage

La formation culturelle et interculturelle

Pour comprendre pleinement une langue, il est nécessaire d’explorer les nuances culturelles qui la sous-tendent. Il est
également nécessaire de progresser dans la maitrise de la langue pour comprendre pleinement une culture.

Chaque langue porte en elle des éléments uniques de la maniére de percevoir le monde, de structurer la réalité et d’envisager
des concepts abstraits. Ainsi, les structures syntaxiques, les expressions idiomatiques et les proverbes révelent des aspects
profonds d’une culture. De méme, la langue est traversée par I'histoire, les traditions et les croyances et, plus généralement,
par les valeurs d'une société. Apprendre une langue, c’est donc s'immerger dans |'histoire d'une culture pour mieux la
comprendre. En outre, la culture influence la communication interpersonnelle, les formes de discours ainsi que la gestuelle
associée a une langue. Se familiariser avec les éléments culturels favorise une utilisation efficace et correcte de la langue en
contexte.

L'enseignement des langues vivantes vise aussi a donner a I'éléve des reperes précis nécessaires a la construction d’une culture
générale solide. L'éléve est exposé pendant toute sa scolarité a des repéres historiques, géographiques, littéraires et artistiques,
sans omettre les domaines scientifiques et technologiques, qui élargissent progressivement ses connaissances. Ces reperes
pourront se construire par la lecture et I'’étude de textes d’auteurs ainsi que par |'analyse critique d’ceuvres artistiques dans
toute leur diversité. Les expériences vécues hors de la classe (expositions, spectacles, concerts, mobilité, etc.) constituent des
prolongements profitables.

Doter I'éléve d'une culture générale, c’est lui permettre d’accéder a I'indépendance langagiére, de devenir un citoyen capable
de s’interroger, de faire des choix, de défendre ses idées, de coopérer, de porter des valeurs. |l sera par ailleurs en mesure de
contribuer a une compréhension mutuelle dans un contexte interculturel par les compétences de médiation qu'il aura
acquises.

L'étude de la langue
Développer progressivement "autonomie de I'éléve

L'un des objectifs de I'apprentissage d'une langue a |'école est d’amener |'éléve a utiliser la langue de fagon autonome en
tenant compte de I'environnement dans lequel il peut se trouver et ou il agit. Cette autonomie s’acquiert par un entrainement
régulier et une reprise fréquente des connaissances antérieures (selon une approche dite spiralaire) de la sixieme a la terminale.
L'accés a I'indépendance langagiére (correspondant au niveau B du CECRL) suppose des connaissances solides, mobilisées en
situation de communication afin que I'éléve puisse, par exemple, dialoguer dans des situations variées, réagir, décrire,
argumenter, imaginer ou bien encore transmettre et coopérer. Cet apprentissage est progressif. Pour enrichir sa
compréhension et sa capacité a interagir de maniére efficace, I'éléve est progressivement exposé aux variations d’accents et
aux spécificités linguistiques régionales ou nationales. Dans les parcours ou dispositifs linguistiques renforcés (parcours
bilangues, parcours bilingues, I'option langue et culture européenne, les sections internationales et binationales, les sections
européennes ou de langues orientales, les parcours renforcés par des disciplines non linguistiques), les professeurs s’appuient



sur les objectifs linguistiques du niveau supérieur détaillé dans le programme de I’'année ou, selon les besoins, dans le
programme de I'année suivante.

Les composantes de la langue

Composante pragmatique

Une langue est avant tout un instrument de communication (orale et écrite) qui va au-dela du seul sens des mots et de la seule
construction des phrases. La situation de communication et I'intention des locuteurs sont autant d’éléments a prendre en
compte pour conduire I'éléve a I'indépendance langagiére. La composante pragmatique sous-tend la compréhension et
I'utilisation de codes langagiers associés aux formes de discours en rapport avec le contexte et la visée du locuteur (décrire,
raconter, expliciter, argumenter, démontrer, débattre, faciliter les échanges, etc.). Elle comprend la capacité a déduire
I'implicite d’une situation de communication, a appréhender la maniére dont le contexte modifie le sens des mots et de la
phrase (par exemple, I'humour ou l'ironie). L'éléve développe ainsi des stratégies qu'il est amené a mettre en ceuvre dans un
contexte précis : I'organisation et la structuration cohérente du discours en fonction de I'objectif et de la situation de
communication.

Composantes linguistiques
- Phonologie et prosodie
La phonologie est étroitement liée a la maitrise d’une langue vivante et se situe au croisement des mécanismes mis en ceuvre
lors de la réception et de la production. Elle se compose d’un ensemble d’éléments parmi lesquels la prononciation et la
prosodie (incluant l'intonation, I'accent de mot, I'accent de phrase, le rythme et le débit). Elle met en évidence les liens ou les
écarts entre graphie et phonie. Elle renforce en outre la connaissance par I'éléve de la réalité linguistique et culturelle des
différentes aires géographiques dans lesquelles une langue est parlée. La maitrise phonologique et prosodique contribue ainsi a
lever les obstacles propres a la compréhension de I'oral et favorise la mise en confiance de I'éleve appelé a s’exprimer.
L'attention portée aux spécificités et aux variétés phonologiques d'une langue doit donc étre constante de la premiere a la
derniére année d’étude.

- Lexique

L'acquisition d’un lexique toujours plus étoffé de la premiére année d’étude de la langue a la fin du cycle terminal est
fondamentale pour comprendre et interagir ainsi que pour appréhender la culture des différentes aires linguistiques. Le choix
du lexique étudié en classe est fortement lié aux axes culturels définis par les programmes et aux supports retenus. Ce lexique
est progressivement enrichi et régulierement réactivé en lien avec les objectifs d’apprentissage. L'acquisition du lexique
consiste en la mémorisation de mots et d’expressions lexicalisées et idiomatiques toujours en lien avec un environnement
culturel et une situation de communication. L'amplitude et |a précision du lexique permettent d’accéder a une pensée
complexe, d’appréhender le réel de maniére autonome et de développer le sentiment de compétence. La lecture de
documents de nature variée contribue a I'acquisition et a la réactivation du lexique. Les outils numériques peuvent y étre
associés.

— Grammaire

La grammaire (morphologie et syntaxe) constitue |'ossature d'un systéme linguistique sans laquelle il serait impossible de
comprendre ou de construire un discours, d'étayer sa pensée, de la préciser et de situer son propos dans le temps et dans
I'espace. L'apprentissage régulier et progressif de la grammaire, du début du collége a la fin du lycée, s’effectue en situation, a
la fois dans les activités de compréhension et d’expression, ainsi que dans des temps de réflexion sur la langue, d’explicitation
et de conceptualisation. Tout comme I'apprentissage du lexique, |'apprentissage régulier et en situation de communication de
la grammaire est indispensable pour accéder au niveau de I'indépendance langagiéere.

Approches pédagogiques
Construire des projets pédagogiques pour agir avec la langue, s’engager et se construire grace a elle

Les modalités d’enseignement sont nombreuses et variées, mais, dans une approche orientée vers |'action (dite perspective
actionnelle), toutes supposent I'élaboration d‘un projet pédagogique, au choix de I'enseignant, et renforcent la notion de
cheminement jusqu’a atteindre les objectifs d’apprentissage. Ce projet met I'éléve en situation d'agir et d'interagir avec la
langue en évitant le recours systématique a un questionnement écrit ou oral. Les professeurs engagent par ailleurs la classe sur
la voie de la coopération et de |'entraide.

La démarche pédagogique, qu’elle s'appuie sur une résolution de problémes (dans un contexte quotidien ou plus complexe),
sur un sujet de réflexion ou sur une étude de documents, conduit I'éléve a se documenter, a vérifier, a planifier et a rendre
compte. Cette approche contribue a développer I'esprit critique et la confiance en soi. Elle nécessite de présenter les objectifs
et les étapes de la séance et de la séquence : chaque éléve doit comprendre le sens des activités proposées et ce qui est
attendu de lui a chaque étape, en termes de réalisations ou de productions.

Varier les modalités de travail

Mettre I'éléve en activité, c’est I'amener a s'engager dans ses apprentissages et a mobiliser des stratégies de réception et de
production de fagon autonome. Plusieurs modalités de travail peuvent étre mises en place pour favoriser 'apprentissage et la
participation de I'éléve : le travail individuel, en bindmes, en groupes ou en séance pléniére. Les modalités sont choisies en
cohérence avec les objectifs linguistiques et le projet pédagogique et visent a accompagner chaque éléve dans sa progression.
Les activités d'écriture, individuelle ou collaborative, et de lecture, silencieuse ou a voix haute, ont toute leur place dans le
cours de langue vivante.

Les objectifs linguistiques et culturels du cours de langue vivante, en favorisant le travail coopératif et la découverte de
I'altérité, se prétent a une acquisition des compétences psychosociales en situation, qu’elles soient cognitives, émotionnelles
ou sociales. Ces compétences peuvent étre particulierement consolidées lors de I'étude de certains axes culturels au
programme.



Entrainer et évaluer

L'éléve dispose de temps et d’espaces consacrés a I'entrainement (individuel et collectif), a la répétition (individuelle et
chorale), a la manipulation, a I'imitation et a I'acquisition de stratégies transférables telles que la mémorisation, I'inférence, la
planification, la compensation, la vérification et I'autocorrection, la prise de parole, I'entraide et la coopération.

L’évaluation porte sur les connaissances acquises et les compétences travaillées lors des séquences. Il est essentiel de proposer
des évaluations réguliéres et de différentes natures (diagnostiques, formatives, sommatives) afin que I'éléve prenne conscience
de ses réussites, de ses progrés et de ses besoins. Ces évaluations, en cohérence avec les niveaux du CECRL, facilitent le
positionnement de I'éléve et mettent I'accent sur les effets de seuil, ces moments critiques oU les compétences linguistiques
atteignent un nouveau palier.

Prendre en compte la démarche plurilingue

Dans le cadre de I'apprentissage d'une langue vivante étrangére ou régionale, il est possible d’introduire ponctuellement une
réflexion sur les liens qu’entretient le frangais, langue de scolarisation, avec les autres langues parlées ou étudiées par |'éléve.
Les approches plurilingues et interculturelles aident a percevoir et comprendre les différences et similitudes entre toutes ces
langues. Elles valorisent la diversité linguistique et s'appuient sur les compétences déja acquises par I'éleve pour faciliter
I'apprentissage de nouvelles langues. Ces démarches le préparent a évoluer dans des contextes multilingues et multiculturels,
tout en renforgant son identité linguistique et culturelle. L'exploitation du répertoire plurilingue de I'éléve est donc un atout
méme si le cours de langue reste avant tout un espace dédié a la pratique de la langue cible. Le choix des objets d'étude peut
aussi intégrer ces enjeux de rapprochements entre langues.

Supports et outils
Les supports pédagogiques

Les documents authentiques s'adressent a des locuteurs natifs dans des contextes réels, non pédagogiques. Sans étre proposés
de maniére exclusive, ils sont privilégiés en cours de langue vivante dans leur version d’origine ou dans des versions adaptées
ou didactisées. Qu'ils soient textuels (journalistiques, littéraires ou autres), visuels (extraits de films, de documentaires, ou de
réalité virtuelle) ou audio (extraits radiophoniques, chansons, etc.), ils exposent I’éléve a la langue cible avec ses expressions
idiomatiques et ses variations linguistiques. lls représentent des modeles précieux et peuvent servir d’exemple de production,
en accord avec les attentes du niveau visé, tout en restant des objets d’étude a part entiere.

Le choix des supports, qu’ils soient tirés du patrimoine culturel et littéraire, de ressources documentaires, de ressources en
ligne ou proposés dans des manuels scolaires, suppose une analyse approfondie de la part des professeurs pour en vérifier la
qualité et définir des objectifs linguistiques et culturels. Les manuels scolaires peuvent représenter une aide pédagogique en
fournissant a I'éléve et aux professeurs des ressources variées.

Les supports pédagogiques sont sélectionnés pour répondre aux besoins spécifiques des éléves, en tenant compte de leur age,
du niveau d’étude visé et du projet pédagogique. Ils ne se limitent pas a I'actualité, mais s’inscrivent dans une perspective
historique porteuse de sens. lls sont contextualisés et leurs sources systématiquement précisées, afin que leur statut, leur
authenticité et leur fiabilité puissent étre vérifiés.

Le cahier

L'apprentissage repose sur divers outils, parmi lesquels le cahier (le classeur, ou encore I'ordinateur) occupe une place
essentielle. Il constitue un lien indispensable entre le travail en classe et le travail individuel de I'éléve, qui I'utilise pour
organiser et structurer les apprentissages de maniére personnalisée et de plus en plus autonome. Le cahier est donc un espace
d’appropriation des savoirs et d’entrainement individuel, qui favorise I'acquisition des connaissances au moyen de I'écriture.

Parmi les éléments figurant dans le cahier, la trace des activités effectuées et corrigées en classe — trace écrite ou sous d’autres
formes structurées et facilement utilisables par I'éléve — occupe une place fondamentale ainsi que les bilans lexicaux et
grammaticaux. Elle constitue un point de référence fiable sur lequel I'éléve peut s'appuyer pour se remémorer la lecon a
laquelle il a participé, pour accéder a un discours correct tant du point de vue de la langue que des contenus et disposer
d’éléments pour construire sa propre production. Le temps méme de |'écriture participe a I'appropriation et a la mémorisation
des savoirs, consolidant ainsi les compétences de I'éléve.

Les usages numériques

La généralisation des outils numériques modifie sensiblement I'enseignement des langues vivantes. Les professeurs
s'interrogent sur le bénéfice que ces outils peuvent apporter a la progression de |'éléve et en adaptent les usages aux objectifs
dans I'’économie de la séquence, de la séance ou d'une activité.

Le développement rapide des intelligences artificielles (IA) multiplie par ailleurs les possibilités de recherche, de création, de
rédaction et de traduction, voire d’interaction avec un agent conversationnel. Les professeurs peuvent se saisir de ces
possibilités dans un cadre pédagogique en mettant le potentiel de I'lA au service des objectifs d’apprentissage, tout en
engageant une réflexion sur les usages du numérique et de I'lA. Afin de se prémunir contre les biais culturels et la
désinformation, I’'éléve est amené en cours de langue a développer son esprit critique dans |'usage des outils a sa disposition.
Ainsi, les professeurs I'encouragent a s'engager et a se responsabiliser davantage, dans le respect des régles et d'autrui.

Dans tous les cas, les professeurs vérifient que les outils requis sont fiables et accessibles a tous les éléves pour ne pas renforcer
les inégalités.



Classe de sixieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA
(bilangue) (langue apprise dés le primaire)
sixieme Al Al+

La classe de 6° représente pour beaucoup d’éléves un premier contact « sensible » avec la langue, une découverte joyeuse et la
sensation légitime d’entrer dans un nouveau monde. En lien avec les axes culturels, I'éléve découvre progressivement de
premiéres régles simples de fonctionnement de la langue.

Les activités langagieres de réception permettent I'identification d’informations simples et prévisibles ainsi que la mise en lien
d’éléments a un niveau trés simple en vue d’accéder au sens.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére limitée des énoncés rencontrés en
réception.
Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour I'éleve.

La logique d'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

L'alphabet cyrillique

Une des particularités du russe réside dans la maitrise d’un nouvel alphabet, I'alphabet cyrillique. L'apprentissage de I'alphabet
doit étre associé a I'apprentissage de la langue et a la découverte de la culture : a travers les objets d’étude des premieres
séquences (exemple : axe 1), mais aussi comme une entrée culturelle (découverte des langues slaves, histoire des alphabets
cyrilliques).

On pourra découvrir I'alphabet au moyen de supports authentiques variés (titres de livres, affiches, messages, enseignes, cartes
et plans de villes, etc.), de jeux et de chants.

On prétera une attention toute particuliére a la maitrise de la double graphie (manuscrite et tapuscrite).

On veillera a faire développer aux éléves une prononciation correcte des sons propres au russe et une bonne connaissance des
régles de prononciation, depuis la lettre ou le signe jusqu’a la phrase.

Repéres culturels

Les cing axes culturels doivent obligatoirement étre traités dans I'année. Les professeurs peuvent traiter les axes dans |'ordre
de leur choix. lIs peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Personnes et personnages

La famille, les amis, I'appartenance a un groupe ethnique, linguistique et culturel forgent une identité. La Russie compte plus de
150 ethnies qui partagent, malgré leurs différences de modes de vie et de cultures, un imaginaire commun, marqué par des
personnalités et des personnages de fiction, connus de tous.

Objets d’étude possibles

— Mes amis, ma famille et moi

Peuples de Russie, tous différents ?

— Des personnages familiers et populaires, de Ded Moroz a Tchebourachka

— Lomonossov, Pouchkine, Tsvetaeva, Plissetskaia : a la rencontre de personnes célébres

Axe 2. Le quotidien: vivre, jouer, apprendre

Lorsqu’on entre dans une maison pour partager le quotidien de ses habitants, lorsqu’on découvre une école ou un loisir, on
entre en contact avec un mode de vie et des coutumes qui éveillent la curiosité. Se familiariser avec cet environnement est une
étape essentielle dans la découverte de la culture russe.

Objets d’étude possibles

Bienvenue chez les Russes ! Habiter et vivre en Russie
Musique, sports et jeux « a la russe » ?

— L'école en Russie, un lieu pour grandir

— Du bortsch au plov, des traditions culinaires variées

Axe 3. Pays et paysages

D’une superficie de prés de 17 millions de km?, la Fédération de Russie s’étend sur deux continents : I'Europe et I'Asie. Elle se
caractérise par une grande variété de paysages et de climats, et une répartition trés inégale de la population sur le territoire.
Découvrir la Russie, c’est explorer cette diversité.



Objets d’étude possibles

— D’Europe et d'Asie, un pays contrasté

— Le monde du froid ?

— Un pays de fleuves, de rivieres et de lacs
— Richesses et fragilités de I'immensité

Axe 4. Imaginaire, contes et légendes

La Russie est riche d’une tradition orale et écrite de contes et Iégendes qui explorent les mondes familiers et merveilleux. Filles
et fils de tsars mais aussi de paysans, ses héros et héroines croisent au cours de leurs aventures des personnages
emblématiques de I'imaginaire slave. Explorer cet univers, c’est partir a la rencontre d'une culture populaire que tous les Russes
connaissent.

Objets d’étude possibles

— « Miroir, miroir, dis-moi... » : caractéristiques des héros et héroines dans les contes populaires russes
— Les animaux et les objets, familiers et merveilleux

— «Dans un lointain royaume, dans un pays lointain... » : les contes russes de quétes et de voyages

— La Baba Yaga et ses compéres, des éternels méchants ?

Axe 5. Arts et expression des sentiments

Les ceuvres de I'art populaire, classique et contemporain, qu’il soit slave, russe ou soviétique, offrent une grande variété. Ces
ceuvres peuvent étre découvertes en objets d’étude comme au gré des thémes abordés tout au long de I’'année. Elles
expriment et transmettent une large palette de sentiments et d’émotions.

Objets d’étude possibles

— De Tchaikovski a Gontcharova, quelles sensations ?

— « Pierre et le Loup » ou « Kalinka », des émotions en musique

— Enscéne ! De Petrouchka a Tchekhov : I'expression des sentiments par I'art de la scéne
— « Carré noir sur fond blanc », face a une ceuvre qui interroge

Repeéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 6¢, la compréhension de I'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive, ce que la recherche nomme
des « opérations cognitives de bas niveau », qui recouvrent notamment la segmentation de la chaine auditive poury
reconnaitre des mots qui s’enchainent. Si au début la compréhension repose essentiellement sur la reconnaissance de mots-
clés suffisant a établir une compréhension, au fil de I'année I'éléve est entrainé a reconnaitre plusieurs informations simples et
a les mettre en lien. A I'oral comme 3 I'écrit, les documents sont variés (consignes, descriptions, informations, narrations,
dialogues, etc.), mais ils restent simples et courts.

L'éléve écoute, regarde ou li un document dans un objectif défini, par exemple en vue de:
— compléter un formulaire, la Iégende d'une carte, une liste;
— réagir, répondre;
— classer, réordonner des informations;
— adapter et modifier (exemple : passer d'un récit a une bande dessinée);
— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu, interpréter une chanson ;
— associer des informations a une image, un titre.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A1l

Il peut comprendre des expressions isolées dans des histoires, des conversations et des énoncés trés simples, courts et
concrets a propos de sujets familiers et quotidiens, ainsi que suivre des consignes et instructions habituelles, a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent et que I'information soit claire.

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.



Al Al+
Des stratégies Des stratégies

— S'appuyer sur les indices visuels et sonores (image, — S'appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre,
musique, bruitage, etc.) ainsi que sur le titre pour auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du
reconnaitre des informations simples et familiéres. document audio ou vidéo par exemple.

- S’appuyer sur les mots transparents, familiers ou proches |- S’appuyer sur les mots transparents et familiers ou proches
de Ianglais pour comprendre un nouveau mot ou le de I'anglais pour reconnaitre le theme : neiizax, mope,
reconnaitre : nezeH0q, KOMnblomep, etc.

~ Les aliments (koge, mosioko/milk, abpukoc), les activités de | _ Repérer les répétitions de mots-clés pour saisir le theme
loisirs (my3bika, cnopm), certains membres de la famille évoqué.

(nana, mama, cecmpa, 6pam), etc. - ldentifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
~ S'appuyer sur l'alternance des voix pour repérer le nombre | leur mise en page et format (affiche, publicité, page de site
d’interlocuteurs. internet, journal de bord, etc.) pour émettre des

— S’aider de I'émotion portée par la voix et des gestes pour hypothéses sur le contenu.
identifier 'humeur des interlocuteurs (tristesse, joie, colére, | — S'appuyer sur les répétitions de mots et le champ lexical
etc.). dominant pour comprendre la thématique générale des

documents abordés.

Expression orale et écrite

En 6¢, 'appropriation du systéme phonologique est une clé essentielle pour accéder a la discrimination auditive et pour jeter
les bases d'une expression orale appelée a se développer. Il est donc primordial de travailler systématiquement une bonne
prononciation et un bon schéma intonatif, tant a I'échelle du mot que de la phrase.

La répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scene permettent d’assurer les prises de parole,
d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer I’éléve sur ses capacités linguistiques. L'articulation avec les
documents de réception est donc essentielle. Le jeu permet de reprendre et répéter sans s'ennuyer, de gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : pratique réguliére de I'écriture cursive, rédaction de courts textes imitatifs
ou en réponse a des documents travaillés en réception, prises de position, etc. Les outils numériques, y compris coopératifs,
nourrissent la réflexion sur la langue et la valorisation visuelle des productions.

A I'oral comme & I'écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, I'éleve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al

Il peut utiliser des expressions et phrases simples isolées, décrire des personnes ou personnages, lieux et objets de son
environnement familier, exprimer ses gouts, raconter tres brievement des événements ou expériences grace a un répertoire
meémorisé, écrire sous la dictée des phrases trés simples ou compléter un questionnaire, prononcer un répertoire d’expressions
de maniére compréhensible et lire de maniére expressive un texte bref préparé.

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commencant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des évenements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.

Al Al+
Des stratégies Des stratégies
— Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Aloral: répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, etc. expressive, ajouter un nouvel élément, etc.

— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les | — A I"écrit : consolider la maitrise de la graphie, adapter un
termes a reprendre, s'appuyer sur un modeéle pour préparer | écrit a partir d’'un modele.
une bréve production.

Des actes langagiers Des actes langagiers

- Présenter, nommer, caractériser, tres simplement des — Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
personnes, des objets, des lieux. simplement des personnes, des objets, des lieux, des
3mo neHan, a amo KapaHdaw u pyyka. / Bom moa wkona. activités.

~ Se présenter de maniére trés simple en indiquant son nom, | A Y4ycb 6 wkone Homep 10, 3mo my3biKabHAA wKona. A
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, aumapucm u A 106110 POK.
d’ol I'on vient. — Se présenter de maniére simple mais assurée en indiquant

son nom, son age, quelques précisions sur sa famille, sa
nationalité, ou |I'on habite.




MeHs 308ym OnA. MHe 10 nem. Y meHa ecmb 6pam, HO
Hem cecmpel. A uz PpaHyuu.

- Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s’appuyant sur des
images.
baba-sz2a wusém e uzbe. Y Heé ecmb YépHbIl Kom u
YépHas 8opoHa. OHa He Abum demel.

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de

lMpusem! MeHs 308ym Cawia, A #cusy 8 Poccuu, 8
Capamose. Y meHA ecmb 08e cecmpbl. Y MeHA ecmb
KowkKa, Ho Hem cobaku.

Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire découverte en classe, en s'appuyant sur des
images ou sur I'imitation d’énoncés.

baba-a2a — 3na5a sedbma. OHa HUsEm 8 MmasieHbKol u3be,
8 siecy. OHa nomozaem Bacunuce.

marqueurs trés simples. — Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de
3mo moli dom. Cnpasa WKonaA, a C/1e8a MA2A3UH. marqueurs tres simples.

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels.

A xusy 8 keapmupe. Bom mosa komHama. Ha cmorne
AIeHUM KHU2a, a Ha cmeHe sucum agpuwa. Cobaka cuoum
Ce200Hs yemeepe, smopoe ceHmaAbps. / Celivac socemb Ha nony.
mpuduyame. — Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
— Exprimer simplement ses gouts et préférences en temporels trés fréquents.
mobilisant quelques adverbes et adjectifs. * Les moments de la journée : ympom, 0HéMm, seyepom.
A oyeHb b mamemamuky. 3mo mol nrbumsili
npeomem.

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche.

» Expression des mois au locatif : 8 ceHmsabpe.

* Expression des jours de la semaine a |'accusatif :
8 cybbomy, 80 BMOPHUK.

— Exprimer et justifier simplement ses gouts et préférences.
Aali mHe, noxcanylicma, kKapaHoaw!

- Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I'hypothese.

A bonbwe 067110 MaMEMAMUKY, TOMOMY YmMo 3mo
UHMepecHo.

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche.

A xo4y Kynume CMapmMegoH.

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I'hypothese.

OH, moxcem 6bims, 60s1€H.

A dymato, Ymo oH 6oseH. Imo, HasepHoe, 2punn.

Interaction orale et écrite, médiation

L’'interaction et la médiation sont fondamentales, car elles permettent de développer une autonomie langagiére. On veillera a
entrainer I'éléve a cette compétence de communication, a I'articulation entre réception et production, avec le professeur et
entre éléves. L'éléve est encouragé a participer, a interagir en classe dans des situations de communication authentiques.

En 6¢, I'interaction écrite et orale consiste a interagir de maniére stéréotypée dans des situations répétées pour faire
connaissance, partager ou échanger des informations. I’éléve peut répondre a un camarade, au professeur, participer a des
jeux de roles, échanger dans le cadre d’un travail en bindme ou en groupe restreint. A I'oral, cette interaction inclut des
répétitions nécessaires, un débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. A I'écrit, elle peut intervenir dans le
cadre de consignes ou de rituels, de jeux, d'inter-correction, de questions répétées, de courts messages dans le cadre d'une
correspondance épistolaire ou électronique.

Au cours des différentes interactions, I’éléve peut jouer un role de médiateur auprés de ses pairs, sur le plan linguistique ou
culturel. En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a
développer des relations constructives et a gérer des difficultés.

Ce que sait faire I'éléve

A1l

Il peut interagir de facon simple, sous réserve de répétitions, d’un débit lent, de reformulations et de corrections. Il peut
répondre a des questions simples et en poser, réagir a des affirmations simples et en émettre sur des sujets trés concrets,
familiers et prévisibles. Il peut utiliser des expressions élémentaires de salutation et de congé.

Il peut transmettre des informations simples et prévisibles d’'un intérét immédiat, données dans des textes courts et simples.
Al+

Il peut interagir de facon stéréotypée dans des situations répétées. Il peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’aide d’autrui.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau Al+.



Al Al+

Des stratégies d’interaction ou de médiation Des stratégies d’interaction ou de médiation

— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester | - Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour manifester
sa compréhension, son incompréhension. sa compréhension ou son incompréhension.

— Se faire aider, solliciter de I'aide. — Se faire aider, solliciter de I'aide.

- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. - Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

— Accepter les blancs et faux démarrages. — Accepter les blancs et faux démarrages.

- S’engager dans la parole (imitation, ton). — S’engager dans la parole (imitation, ton).
Des actes langagiers Des actes langagiers

— Poser quelques questions simples. — Poser des questions courantes dans des situations connues
e smo?/ Kmo amo? / Ymo smo? / Ckoneko mebe nem? Ou repetees.

~ Comprendre quelques conseils, consignes simples, Kakoli ce200Hs Oero? / Moyemy?
ritualisées, avec des verbes fréquemment utilisés. — Réagir a des consignes courantes ou ordres simples dans
Cadumecs. / Omkpolime mempads! des situations connues ou répétées.

- Demander des nouvelles et réagir de maniére stéréotypée. Nuwume. / lpouyumaiime mexkcm!
- Kak dena? - Xopowo/nnoxo/max cebe. -~ Demander des nouvelles et réagir simplement.

- Faire part trés simplement de son accord ou de son - Kak y mebs dena? - Xopowio, a y me6a? - Y meHs ecé
désaccord. Xxopouwlo.
Xopowo, nadHo. fasaii! — Faire part trés simplement de son accord ou de son

désaccord.

— Epeler des mots.
A (He) coanaceH/(He) coanacHa.

— Epeler des chiffres.

- Kak 8bl nuweme «cobaka»? - C-O-6-A-K-A.
-~ Demander de l'aide, de répéter, de clarifier, y compris par

des formules toutes faites. Bom moli Homep menegoHa: Hosb, wecmsb, 08a0uaAMb
A He noHumaro. / Mosmopume, noxanylicma. / Kak no- mpu, decams, 08eHAOUAMb, COPOK.
pyccku...? — Donner et demander de l'aide (répéter, clarifier, traduire), y

— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, compris par des formules toutes faites.

prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans | 4Ymo amo 3Hayum? / A kak amo nuwemcsa? / flaiime

des courriers trés simples. npumep, noxcanylicma.
3dpascmeyiime! / flo ceudaHus. / lNoka-noka! / — Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
U3suHUMe. prendre congé, remercier, s’excuser, y compris a |'écrit dans
— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des des courriers trés simples.
formules élémentaires ou stéréotypées. Lopozoli, dopoezas... / [o ckopoeo. / Bcezo dobpozo.
Tuwe! / MuHymouky! - Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
— Utiliser quelques termes permettant de situer une formules élémentaires ou stéréotypées.
information. Cnywaliime sHumamensHo! / BHumaHue!
CmpaHuya mpu, yrnpaxHeHue Homep 00uH. — Utiliser quelques termes permettant de situer une
— Transmettre les informations factuelles essentielles d’un information.
prospectus, d’'une invitation (lieu, horaire), etc. Mepsoe ynpaxHeHUe Ha cmpaHuye 0sadyame mpu.
KoHuepm 8 cpedy. Mamy Ha cmaduoHe. / - Koada — Transmettre les informations factuelles principales d’un
KoHUepm? - B cemb mpudyame. prospectus, d’une invitation (lieu, horaire), etc.
— Transmettre ses sensations. CreKmaksb6 HAYUHaAemcs 8 ceMb 4acos 8 5oabwWom

meampe. 3mo 6anem «LLienKyHYUK».

— Transmettre ses sensations avec des adverbes et des
verbes.

MHe xopowio. / MHe nsoxo.

A ycman/ycmana. MHe seceno. Emy/eli 2pycmHo.

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) et mobilisés
(production) pour faciliter la compréhension et |'expression, sans qu'il soit attendu des éléves qu'ils sachent les analyser sur le plan
grammatical. On aura ainsi recours a des phraséologismes et des expressions, signalés ci-dessous comme « blocs lexicalisés ».

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A1 Phonologie
Prononciation des chuintantes », 4, w, w et des gutturales k, g, x.
Maitrise des deux séries de voyelles.

Connaissance des régles de prononciation : accent tonique, assourdissement des consonnes en fin de mot, réduction
vocalique.



A1+ Phonologie

Consolidation du niveau A1, notamment la perception de la relation entre graphie et phonie, par exemple avec le phénoméne
de réduction vocalique.

Approfondissement du phénoméne de mouillure.
Intonation de la phase déclarative, interrogative et exclamative.

Lexique en lien avec les axes culturels
— Lafamille et les amis

A1 nana, mama, pooumesnu, demu, 004Ka, CbiH, méms, 0401, 6abywkKa, 0edywkKa, 6pam, cecmpa, 8HYK, 8HY4YKa, cembs, Opye,
noopyaa, NoOpyHKa, UMs, hamunus, om4yecmaso, Humso, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que omeuy, mame, 080t0pPOOHbIT bpam, 0800POOHAA cecmpa, Opy3bs, MyH(, HeHd,
cmapuwuti, Maadwud, etc.

— Nationalités et entités régionales

A1 Poccus, Pocculickas ®edepauyus, pocculickuli/pycckul, poccuare; ®paHyus, ppaHuys, ppaHuyxeHka; Mockea, CaHkm-
Memepbype ; cmpaHa, HaApPoOd, 2080pUMb MO-PYCCKU, A3bIK, KYaAbMYpa, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que KOHMuUHeHmMel, eaponelicmKue CMpPaHsl, POOUHA, POCCUAHUH, POCCUAHKA, (PPAHUY3,
ucrniaHey, Hemeu, HemMKa, etc.

— L'apparence

A1 My#YUHQ, YEHWUHA, MasAb4YuK, 0esoyKa, 610HOUH, 610HOUHKA, 6proHem, bproHemKa, mosaodoli, cmapelli, Kpacussil,
cmpawHebil, 6oabwol, maneHobKul, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que 8bicokull, mosacmell, cumnamu4Heid, etc.
— Le caracteére, les qualités

A1 naoxol, xopowul, eecénvlil, 2pycmHoili, UHMepecHsili, HeuHmepecHsblil, 006psbil, 3100, 2aynbili, yMHbIlG, HaUHbIU,
cepbésHblili, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que crnokKoliHbIl, xXumpbil, cmpaHHLIU, neHu8sIl, cmenell, etc.
— Le corps humain (éléments essentiels)
A1 207084, NUYO, 271030, PYKA, PyKU, HO2a, HO2U, 80/0Cbl, 04KU ; bloc lexicalisé « y meHs 6oaum, etc. ».
A1+ comme A1 et autres termes tels que caemsibie/mémHebie 80s10cbl, OaIUHHbIE/KOPOMKUE 80/10CbI, etc.
— Les métiers et les conditions

A1 npogpeccus, spay, y4umerno, a080Kam, nucamess, My3elKaHm, oupekmop, akmép (et les formes au féminin), paboma,
pabomame, yyeHUK, mypucm, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que yuéHebil, xydoxHuk, nesey (et les formes au féminin), etc.
— Certains animaux
A1 Kom, Kowka, cobaka, Mblwb, TMuya, pbiba, XxomaAx et des noms transparents : KPOKOOUs, #upad, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que (en fonction des documents abordés, animaux sauvages ou domestiques) : 801K, aUca,
medsedb, muep, 3aay, nonyaal, etc.

— Les habitudes, le quotidien

A1 formules de politesse : npusem, 30pascmayti, 30pascmaylime, cnacubo, 00bpeili OeHs, npuamHozo annemuma; lieux :
Ma2a3UuH, pecmopaH, Kage; actions : Yyumame, NUCaAmMe, CMompeme mesesu3op, OyMame, MOHUMAMb, 2080pUMs, AHOOUMb,
y4ume, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que les blocs lexicalisés A scmato 6 7 Yacos, A 10x#yco cname, crnokoliHol HoYu, etc.
— Les jours, les mois, les saisons
A1 0eHb, Hedens, mecAy, (NoHedenbHUK, hesparns, 1emo, etc.), Xxon00HO, mersao, memnepamypa, ympo, ee4yep, Ho4s, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que semep, conHye, 0651aK0, Mopo3, N€D, 3umodll, 8ecHol, 1emom, oceHblo, et blocs
lexicalisés u0ém 0oxcdb, UOEM cHee, etc.

— L’habitat, la maison
A1 dom, Keapmupa, yauya, palioH, KyxHs, KOMHAmMa, CrasasHA, 8HHAA, 2apaxc, 0a4a, usba, nos, 0seps,0KHO, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que necmHuya, Kpsiwa, cad, cmeHa, KPO8AMb, 3epPKaAs0, NEYKA, etc.



— Les aliments et habitudes alimentaires

A13a8mpak, 06e0d, yx#uH, bymepbpod, neyeHve, yali, Koge, xneb (4épHoili u benvili), osowu, hpykmel, MAco, polba, 20Mo8UMb,
etc.

A1+ comme A1 et autres termes avec quelques verbes tels que 3aempakame, o6edame, y#uHame et quelques noms de plats
connus, 60pw, KAPMOWKA Ppu, neabMeHU, NUPOHKU, etc.

— Lesloisirs, les sports et les jeux

A1 lieux de loisirs : meamp, KuHomeamp, cmaouoH; activités : c1ywame mMy3bIKy, U2pame HA 2umape, cMompems Guabm,
maHyesams, uzpams 8 pymb0os/8 waxmamel/8 Kapmel/e sudeouzpbl, omAbixams ; blocs lexicalisés : 8 ceob00Hoe spems, etc.

A1+ comme A1 et autres termes tels que lieux de loisirs : bosbwoli meamp, cnopmusHelli 3a ; activités : xo66u, pucosame,
KamamoCA Ha /bIXax/Ha camoKkame, 3aHUMAMbCA Cropmom, 3a2opame, etc. ; blocs lexicalisés : ko2da y meHA ecmb c8ob600HO€e
apems, etc.

— Les fétes calendaires et quelques spécialités
A1 npa3dHuK, Hoselli 200, ¢ Hosbim 2000m, MacneHuuya, 0eHb poxcoeHus, C OHEM POHOEHUS, etc.
A1+ comme A1 et autres termes tels que llacxa, ¢ npasdHUKoMm, etc.

— Les zones géographiques et les paysages
A1 Kapma, cmpaHa, KoHmuHeHm, A3us, Espona, o3epo, mope, peka, 2opa, nec, maiiea, myHOpa, cmers, etc.
A1+ comme A1 et autres termes tels que 3anad, 80cmok, o2, cesep, bepez, ocmpos, etc.

— Les contes et légendes
A1 ckaska, nezeHOa, Mmud, eepoli, 2epouHs, nec u aAewuli, 00a u 800sAHol, dom u domosol, pycasnKa, etc.
A1+ comme A1 et autres termes tels que sedoma, 8oawebHsbil, KonOyH, Oyx, etc.

— Les émotions, les sentiments et leur expression

A1 cmewHoli , cynep, xopouwo, rs10xo, (He)uHmepecHo et quelques expressions simples : a nobsto / He Abnio, A
coenaceH/coenacHa, 4 ycmas/ycmana, etc.

A1+ comme A1l et autres termes tels que 6bicmpbill, medaeHHbIl memn et blocs lexicalisés mHe 8cé pagHo, MHe Ma10x0/Xopowo,
CMPAWHO, CMeWwHo, CMPAHHO, 8eces0, 2pYCMHO, OH pad, OHA padd, etc.

— Compter
A1 les cardinaux jusqu’a 30.
A1+ les cardinaux jusqu’a 100 ; les ordinaux du 1" au 10¢au nominatif.
— Exprimer I'heure
A1 les heures entieres.
A1+ les heures entieres, les demi-heures et les quarts d’heure.
— Les couleurs
A1 ysem, 4épHoil, benvili, kpacHeil, ¥éameil, 3enéHoil, cuHul, 201y60l, Kopu4Hesoll, etc.

A1+ comme A1 et I'expression des nuances avec des adjectifs composés : ceemso-3enéHeili, memHo-3enéHsil, 4epHo-benas
¢omoepadus, etc.

— Lesarts

A1 6anem, my3seli, MaHubl, YUPK, KAOYH, Oepd, KAPMUHG, XyOOH(HUK, CKYaAbmypd, CNeKmMakss, KUHO, husabM, My3biKd, 20/10C,
MY3bIKAsbHbIE UHCMPYMeHMbl, u3eecmHell, etc.

A1+ comme A1 et d'autres termes tels que 38e30a, Komnosumop, cueHapucm, cyeHapul, 3pumesb, CO8PEMEHHbIU, KAACCUKQ,
maHyesame, pucosams, nems (a I'infinitif), etc.

Grammaire A1/ A1+
Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutdt a un niveau Al+.
Le verbe

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/ : verbes réguliers (2o8opums, cMompems, cmoame, Aexcams, etc.) ; verbes avec
palatalisation (106ume, cudems, sudems, (A1+) 20mosume, etc.).
e Conjugaison avec voyelle de liaison —E : verbes réguliers (Oymams, yumame, uepamse, omosixams, pabomame, etc.) ;
verbes avec palatalisation ((A1+) mucame) ; verbes avec changement de radical (3xume, (A1+) uomu).



— Savoir conjuguer au présent les auxiliaires modaux : xomemeo, (A1+) Moyb.

— Connaitre le verbe étre 66/mb et ses particularités : non exprimé au présent, usage du tiret a I'écrit.

— Maitriser la structure : y MeHA ecmb /'y MeHA Hem.

— Reconnaitre quelques formes courantes de l'impératif : omkpoilime mempads, nuwume, ckaxcume, etc.

Les formes et fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Le nom et la maitrise des cas

o Identifier les trois genres (masculin, féminin et neutre) et leurs terminaisons possibles.

¢ Identifier les changements de désinences, découvrir la correspondance fonction/cas.

e Repérer et utiliser les deux premiers types de déclinaisons des noms au singulier uniquement.

e Savoir utiliser au minimum trois cas (nominatif, accusatif, locatif).

¢ Aborder le pluriel des noms au nominatif uniquement.

e Découvrir les prépositions : explicitation grammaticale pour les prépositions 8 et Ha suivies du locatif ; usage de quelques

autres prépositions avec rection sans systématisation de la regle (4 uz Mockeel. A udy 8 wiKony).

- L'adjectif

e Découvrir les adjectifs au nominatif : Hogbll neHas, Ho8aA MawuHa, etc.

e Reconnaitre un adjectif attribut et un adjectif épithéte.

— Les déterminants
e Repérer I'absence d’articles définis et indéfinis.
e Découvrir les déterminants possessifs au nominatif : moli 6pam, meos cecmpa, Haw Kaacc.

o Utiliser le déterminant possessif a la 3¢ personne du singulier (e2o/eé).
Les pronoms

— Utiliser les pronoms personnels au nominatif.

— Utiliser les pronoms meHa et meba dans des emplois courants (Kak mebsa 308ym?), sans systématisation de la regle.

— Utiliser les pronoms mHe et mebe pour exprimer I'age, (A1+) les sensations MHe xopowo, MmHe fnsa0xo (sans explicitation).

— Reconnaitre quelques mots interrogatifs (Kmo? Ymo? Mde? Ckoneko? Koada? Kak? Kakoli?), appris de maniére intégrée :
Kak mebs 308ym? [0e mol yyuwbca? Ckonbko mebe nem? Kak dena? Kakoli ceco0Hsa deHs ? Kakasa noz2oda?

Les adverbes et locutions prépositionnelles pour situer dans le temps et dans I'espace

- Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels : adverbes (8uepa/ce2odHsa/3a8mpa), groupes prépositionnels (80
8MOPHUK, 8 cpedy) ou groupes nominaux ((A1+) Kax bl deHb, Kaxdyro cybbomy).

— (A1+) Exprimer la date : indiquer la date du jour en utilisant les ordinaux (ce2co0Hs decamoe oKmAbpsA).

— Utiliser les verbes de position avec leur complément prépositionnel de lieu : cudems, cmoame, nexcame Ha OusaHe.

— Utiliser les adverbes de lieu (cnpasa, cnesa, (A1+) Hagepxy, 8HU3Y).

L’expression de la préférence

— Connaitre les adverbes d’intensité : oyeHsb, 6osblie, MeHbLWe.
— Connaitre et savoir utiliser I'adjectif s06umelili : Imo mos nrLbuman KHuz2a.

L’organisation de la phrase

— Découvrir I'ordre des mots en russe, plus souple.

— Repérer I'organisation de la phrase simple (notamment la phrase déclarative et sa forme négative) : 4 2080pto no-pyccku. A
He 2080pH0 NO-aH2AUUCKU.

— Découvrir la phrase interrogative et son schéma intonatif.

— Découvrir la phrase complexe : quelques conjonctions de coordination dans des énoncés simples : u, a, Ho ; quelques
conjonctions de subordination telles que 20e, ko2da, mromomy ymo.

— (A1+) Utiliser quelques connecteurs pour raconter (cHa4yana, nomom, etc.), illustrer (kaK, Hanpumep) ou exprimer la
conséquence (1103momy).

Classe de cinquieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

LVA (langue apprise dés le
Classe LVB primaire ou a partir de la 6°)
cinquiéme Al+ A2

La classe de 5¢offre aux éléves la possibilité d’élargir leurs découvertes linguistiques & une deuxieéme langue vivante. A
I'approfondissement d’une premiére langue, devenue plus familiére, s'ajoute la découverte d’une deuxieme langue, porteuse
de sons nouveaux, de regles différentes et véhiculant une autre culture.

Cette rencontre avec I'altérité va de pair avec un apprentissage des regles simples de fonctionnement de la langue en LVB, et
un approfondissement de ces régles en LVA. Les éléves progressent plus rapidement en LVB, en appliquant a la deuxieéme
langue étrangére des stratégies d’apprentissage déja découvertes et appliquées en classe de 6¢.



Comme en 6¢, les activités langagiéres de réception permettent I'identification d’informations simples et prévisibles ainsi que
la mise en lien d’éléments a un niveau trés simple en vue d’accéder au sens. En LVA, elles permettent également de consolider
les acquis en A1 pour passer progressivement a un niveau A2.

Les éléves apprennent a s’exprimer en imitant, en reproduisant et en variant de maniére désormais plus libre des énoncés
rencontrés en réception.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléves.

La logique d'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

L'ALPHABET CYRILLIQUE

Une des particularités du russe réside dans la maitrise d’'un nouvel alphabet, I'alphabet cyrillique. L'apprentissage de |'alphabet
doit étre associé a I'apprentissage de la langue et a la découverte de la culture : a travers les objets d’étude des premiéres
séquences (exemple : axe 1, portrait/autoportrait), mais aussi comme une entrée culturelle (découverte des langues slaves,
histoire des alphabets cyrilliques).

On pourra découvrir I'alphabet au moyen de supports authentiques variés (titres de livres, affiches, messages, enseignes, cartes
et plans de villes, etc.), de jeux et de chants.

On prétera une attention toute particuliére a la maitrise de la double graphie (manuscrite et tapuscrite). On fera découvrir
I'usage du clavier cyrillique a des fins de productions écrites bréves.

On veillera a faire développer aux éléves une prononciation correcte des sons propres au russe et une bonne connaissance des
regles de prononciation, depuis la lettre ou le signe jusqu’a la phrase.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Portrait et autoportrait

Entrer en contact avec autrui, c’est pouvoir se présenter, évoquer ses centres d’intéréts, ses loisirs et ses réves. Les rencontres
invitent a esquisser son portrait comme celui des autres. Au gré des rencontres et des témoignages, a travers des portraits
d’artistes ou de héros populaires, découvrons comment les Russes se présentent et communiquent entre eux.

Objets d’étude possibles

— Premiéres rencontres en Russie : se présenter

— Passions et professions

— Ala plume ou au pinceau, autoportrait dans I'art

— Tsars ou sorciéres, les héros de la culture populaire russe

Axe 2. Le quotidien: lieux, rythmes et saisons

Pour découvrir la culture russe, il est important d’entrer dans le quotidien des Russes : leur mode de vie (logement, travail,
loisirs), leurs coutumes et leurs habitudes, les temps forts qui jalonnent une année, etc.

Objets d’étude possibles

— Bienvenue a la maison

— Habiter une ville russe

— Du matin au soir, le quotidien d’'une famille russe

Vétements, alimentation, transports, loisirs : le quotidien des Russes au fil des saisons

Axe 3. Ecole et loisirs

L'école joue un réle important dans la vie des jeunes Russes : lieu d’apprentissage, mais également de loisirs et de festivités, son
organisation différe sensiblement de celle de I'école francaise. Le temps libre et les loisirs sont quant a eux comparables a ceux
des jeunes Francais. Toutefois le climat et les traditions impriment également leur marque.

Objets d’étude possibles

Le systéme scolaire russe, ses rythmes et traditions

— Des loisirs pour chaque saison

— Des écoles tres différentes ?

— Trois mois de vacances ! Les activités des écoliers russes en été

Axe 4. Le réel et I'imaginaire

L'espace et la nature russes, par leur diversité et leur immensité, sont depuis toujours magnifiés par la mythologie et I'art:
quand réve et réalité se mélent pour dire la mosaique de mondes, de la Baltique au Pacifique, de I’Arctique a la Transbaikalie.



Objets d’étude possibles

— La Russie en paysages

— Terre de contes et de mythes

La Sibérie, entre réalité et fiction

L'art, le réel et le réve : représenter la Russie (Chagall, Dashi Namdakov etc.)

Axe 5. Des langues, des lieux, des histoires

Etendue sur deux continents, la Fédération de Russie n‘est pas un territoire uniforme : peuples, cultures, langues et religions se
cotoient et tentent de coexister. Il en résulte un patrimoine varié, des lieux et des monuments porteurs d’histoire et d’identité.
Découvrir ces aspects multiculturels, c’est appréhender la Russie dans toute sa diversité.

Objets d’étude possibles

— Une Russie, des Russies ?

— Des lieux et des croyances : la diversité religieuse en Russie
— Sur les traces de la mémoire russe

— La Russie des musées

Axe 6. La Russie, un lieu d’échanges et de rencontres

Déserts, montagnes et plaines, zones de faible densité et villes « millionnaires » : la Russie est un pays de contrastes entre
territoires isolés, voies de circulation et lieux d’échanges. Parcourons ces espaces immenses !

Objets d’étude possibles

— Vivre dans I'immensité

— De la Volga au Transsibérien : le défi de la circulation et des échanges

— Fourrures, bois et diamants : les lieux d’échanges commerciaux et de rencontres
— Souvenirs de Russie : I'expérience du voyage en Russie

Repéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I’écrit

En 5¢, la découverte de la langue se poursuit et se déploie dans deux langues vivantes étrangéres désormais. La compréhension
de 'oral passe par un entrainement régulier a la discrimination auditive et a la reconnaissance de mots clés, suffisants pour
établir une compréhension. Au fil de I'année, les éléves sont entrainés a reconnaitre plusieurs informations simples et a les
mettre en lien. Ils développent des stratégies de compréhension plus variées : identification de champs lexicaux redondants ou
de termes répétés, mise en relation du son et de I'image, etc.

Les éléves sont capables de comprendre des messages oraux de nature différente : message en continu sur un point d’intérét
personnel ou déroulement d’un récit de fiction simple. A I'écrit, ils sont capables de comprendre des textes courts et trés
simples, de nature différente et abordant des thématiques connues.

Les éléves écoutent, regardent ou lisent un document dans un objectif défini, par exemple en vue de:
— compléter un formulaire, la Iégende d'une carte, une liste;
— réagir ou choisir;
— classer, hiérarchiser, réordonner des informations;
— adapter et modifier (exemple : passer d’un récit & une bande dessinée) ;
— imiter et mettre en scéne ce qui a été entendu, interpréter une chanson;
— associer des informations a une image, un titre.

Dans les activités de compréhension, I'éléve développe des compétences pour résoudre des problémes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un théme des expressions isolées dans des énoncés trés simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de |'oral, que le débit soit lent.

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
|'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires ou conversations; il peut suivre des points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies Des stratégies
— S'appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, |- S’appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et
auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour
document audio ou vidéo par exemple. comprendre un message oral.




- Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a
leur mise en page et format (publicité, article de presse,
page de site internet, journal de bord, etc.) pour émettre
des hypothéses sur le contenu.

S'appuyer sur les répétitions de mots, les mots
transparents et familiers, le champ lexical dominant et sur
les synonymes pour comprendre la thématique générale
des documents abordés.

3mo Knacc, cnpasa y4umens, a ¢Ae8a y4eHUKU. B ueHmpe
— docka.

- S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de
structure de phrase, pour identifier les étapes du récit.

CHa4ana..., @ MOMOM...

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier
la nature du document.

— S'appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots
répétés pour identifier le théme principal du document.

Kapma, knumam, nopm, mope.

— S'appuyer sur des indices culturels présents dans les
différents supports pour construire le sens.

Expression orale et écrite

En fin de 5¢, les éléves doivent étre capables de produire des écrits simples mais variés : courts textes imitatifs ou en réponse a
des documents travaillés en réception, prises de position, résumé succinct, etc. lls peuvent extraire de ces textes une
information nouvelle, la mettre en relation avec un document iconographique pour construire du sens (A1+) et interpréter (A2).
Ils repérent également la structure d'un texte (A1+) et peuvent en proposer un bref résumé (A2).

A I'oral, la répétition, I'imitation, la variation simple sur des énoncés, la mise en scéne, etc. permettent d’assurer les prises de
parole, d’ancrer en mémoire des schémas corrects et de rassurer les éléves sur leurs capacités linguistiques. L'articulation avec
les documents de réception est donc essentielle. Le cas échéant, le jeu, les saynétes, des rituels évolutifs permettent de
reprendre et répéter pour mémoriser et acquérir des automatismes, et gagner en aisance.

L'écrit prend des formes trés simples mais variées : pratique réguliere de I'écriture cursive, rédaction de courts textes imitatifs
ou en écho a des documents travaillés en réception, expression d'une préférence, etc. Les outils numériques, y compris
coopératifs, peuvent étre utilisés s’ils constituent une valeur ajoutée.

A I'oral comme & I’écrit, les erreurs sont normales et font partie de I'apprentissage. Pour autant, elles ne doivent pas étre
laissées sans réponse de la part des professeurs, qui les identifient et apportent une réponse appropriée pour permettre aux
éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des évenements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé, ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et des lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche
en utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu'’il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel. Il peut
écrire le début d’une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de

référence.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+

A2

Des stratégies

— Al'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére
expressive, ajouter un nouvel élément.

— A I'écrit : copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une
production, consolider la maitrise de la graphie, varier et
ajouter des éléments a partir d'un modele.

Des stratégies

— A loral : s'appuyer sur une liste de points écrits pour
prendre la parole de maniére linéaire, s'appuyer sur des
expressions ritualisées, pour ajouter des points nouveaux
mais sur des sujets familiers.

— A l'écrit : s'appuyer sur quelques régles visibles permettant
d’assurer une bonne correction, reformuler de fagon simple
des éléments issus de documents de réception.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
3mo neHas, a amo KapaHdaw u py4ka. Bom mos wkona. /
A y4yce 8 wWKone Homep 10, 3mo my3biKanbHAA WKona. A
nuaHucm u A 11067110 KAACCUKY.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
Mos nodpyea Kamsa arobum 3aHumamscs criopmom. Eé
Arbumeili cnopm — kapame. OHA Xo0UumM HA MPEHUPOBKY
Kaxcoyto cpedy.




— Se présenter de maniére tres simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’oU on vient, oU on habite.
lMpusem! MeHs 308ym Cawia, s #cusy 8 Poccuu, 8
Capamose. Y meHa ecmb 08e cecmpbl. Y MeHA ecmb
KOWKa, HoO Hem cobakKu.

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire lue en classe, en s’appuyant sur des images
ou sur l'imitation d’énoncés.
3mo nepsoe ceHmaAbpa 8 Poccuu. flemu cmoam eo dsope.
MbI cabiwum nepasili 360HOK, MOMOM HAYUHAOMCA
YPOKU.

- Situer dans I'espace les personnes ou les objets a I'aide de
marqueurs trés simples et tres fréquents.

A xusy 8 kKeapmupe. Bom mosa komHama. Ha cmone
AeHUM KHU2a, a Ha cmeHe sucum agpuwa. Cobaka cuoum
Ha nosny.

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels. Exprimer les heures entieres de
maniére formelle.

Ce200Hs decamoe aHsaps. / Celiyac dea yaca. / B cpedy y
MeHA MamemMamuka.

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en
mobilisant quelques adverbes et adjectifs qualificatifs, des
formules lexicalisées ou des phrases exclamatives.

A oueHb 1106110 numepamypy. A Onez 6onbuwie nLbum
mMamemamuky, Momomy 4mo emy 3mo UHMepecHo.

- Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques.

* ajouter un élément: u;

e illustrer : Hanpumep ;

* exprimer une opposition : a, HO ;

* exprimer la conséquence : mroamomy.

- Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche.

3asmpa a udy 8 meamp Ha cnekKMake «Yebypawka u e2o
Opy3ba».

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I'"hypothése.

A dymaro, ymo oH 6oseH. Imo, HasepHoe, 2puri.

- Se présenter de maniére simple en indiquant son nom, son
age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d’ou
on vient, oU on habite.

MeHs 308ym Bukmop. A #cusy 8o Baaousocmoke. 3mom
20p0o0 Haxodumca Ha [anbHem Bocmoke Poccuu. Mos
ceMbsA HebonbwaA: mama, nana, 1 u cobaka Kawmatka.

— Raconter en relatant brievement et de maniere élémentaire
un éveénement, des activités passées et des expériences
personnelles.

Ha kaHuKynax mei ¢ cemoéli 6biau Ha Kamuyamke. Mol
sudesu 8ysKAHbI U 2elizepsbl, Aemanu Ha eepmonéme.
MHe oyeHb noHpasunoce.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
gamme de marqueurs plus étendue.

XyO0oHHUK cmoum Ha neps8om rnaaHe. Ha emopom naaHe
Mbl 8UOUM e20 0oM. Ciesa om Aoma UepKoab.

— Situer dans le temps a I'aide d’'une gamme de marqueurs
temporels plus étendue.

Buepa 6171 emopHuK. / Celiyac d8a yaca mpudyams
MUHym.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers.

Uepame 8 pymb0oa uHmepecHo, a xooums 8 my3eli
cKy4Ho. / MIHe Hpasumcs 3uma, HO A He 0610, Ko2da
04YeHb X0/100HO.

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme plus étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.

Ce200Hs nepsbili ypoK — ppaHuy3cKuli A3bIK, MOMOM YypPOK
mamemamuku. A 3aempa cy66oma, ympom y meHA
mpeHUposKa.

— Exprimer un souhait, une intention, une projection ou une
volonté au moyen de formules lexicalisées.

Ha kaHukynax A 6ydy omosixams Ha 0aye y 6abyuwKu.
bydy uepame 6 80nelibos ¢ Opy3bAMU HA NAAHe.

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion
ou les marqueurs de I'hypothése et utiliser quelques
subordonnées de condition, parfois sous forme lexicalisée.
Ecnu 3aempa 6ydem 0oxO0b, A 6ydy doma cudems, MaH2y
yumame.

— Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des
qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.
Muuwka dobpelli u mpydonrobussii. A ewé oH
Hacmosawul dpye, M03MoMy OH MHe HPa8UMCA.

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation sont fondamentales, car elles permettent de développer une autonomie langagiere. En LVA
comme en LVB, les éléves peuvent intervenir dans différents types de prises de parole : dialogues, saynétes jouées,
interventions spontanées en classe, etc. On veillera a diversifier les activités et les supports proposés afin de les entrainer tout
particulierement a ces compétences.

A I'oral, cette interaction inclut des répétitions nécessaires, un débit lent et des reformulations de la part de I'interlocuteur. Les
éléves apprennent a s'engager dans une conversation simple de niveau élémentaire, a demander des précisions, a vérifier une
information. A I'écrit, elle peut intervenir dans le cadre de consignes ou de rituels, de jeux, d’inter-correction, de questions
répétées ou de courts messages.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un réle de médiateur auprés de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, ils s'entrainent a collaborer avec autrui pour construire et
transmettre du sens.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer
des relations constructives et a gérer des difficultés.



Ce que sait faire I'éléve
Al+
Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées.

Il peut répondre a des questions simples et en poser, s’appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses
sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et prévisibles. || peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a
son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’'aide d’autrui.

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et
direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a des échanges de type social trés courts, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que l'interlocuteur peut lui apporter (il est rarement capable de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation). Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un
probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils
soient exprimés clairement et en langage simple.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2.

Al+ A2
Des stratégies d’interaction ou de médiation Des stratégies d’interaction ou de médiation
— Répéter ce que I'interlocuteur vient de dire pour manifester | - Attirer I'attention pour prendre la parole.

sa compréhension ou son incompréhension. - Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.
- Se faire aider, solliciter de |'aide. Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de |'aide.
- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes. Répéter le point principal d’'un message simple sur un sujet

— Accepter les blancs et faux démarrages. quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les

- S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.). autres a le comprendre.

Des actes langagiers Des actes langagiers

- Poser des questions courantes dans des situations connues |- Poser une large gamme de questions simples a I'aide des
ou répétées. pronoms et adjectifs interrogatifs.
rée amo?/ Kmo amo? / Ckoneko mebe nem? / Moyemy? Kakol meoii ntobumeili ygem? / Kakas npogeccus mebe

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres b6onbwe Hpasumca? / Kyda moi udéws?
simples dans des situations connues ou répétées. Y réagir — Donner (ou réagir a) des conseils, des consignes, des ordres
Cadumecs! / flasaiime yumames mexkcm! simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité

ou d’autres injonctions sous forme de questions, de
locutions ou blocs lexicalisés.

Mpouumailime mexkcm. / Celiuac nposepum yrnparcHeHue.
— Demander des nouvelles et réagir simplement.
- [de Cepeeli? - E20 ceco0Ha Hem. Byepa emy 6bin0 rinoxo.

— Demander et exprimer simplement I'autorisation, la

permission, I'interdiction, ou exprimer des contraintes, a
. I'aide de blocs lexicalisés ou une gamme étendue de
/ladHo, dasali! / A coenacer/coenacHa. modaux.

— Epeler des mots, donner des numéros de téléphone.

— Demander des nouvelles et réagir simplement.
- Kak dena? - Xopowio, a y mebsa? - Y meHAa 8cé xopowo.

-~ Demander et exprimer |'autorisation et l'interdiction en
contexte connu.

A xo4y yumame!

— Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.

MoxHo ebiiimu? / Hado nucamse no-pyccku uau no-
Bom moli Homep menegoHa: Honb wecms, 08a0UaMb paHuy3cku? / B meampe Hesb3s 2080pUMb o
mpu, decams, 08eHadyamMeo, COPOK. menegoHy.

— Donner et demander de laide (répéter, clarifier, traduire) y | _ Fajre part simplement de son accord ou de son désaccord.
compris par des formules toutes faites. A ¢ samu we coznacen. fl Mak He dymaio

— Epeler des mots, indiquer des données chiffrées.
Ha cmpaHuye desaHocmo 0dsa.

— Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire).

Ymo amo 3Hayum? / A Kak amo nuwemca? / flaiime
npumep, noxcanaylicma.

— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer,
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a I'écrit dans

des courriers trés simples.
Y mens sonpoc. O6vsacHUMe, noxcanylicma, Ymo

3dpascmeayiime! / flo csudaHus. / Bcezo dobpozo! /
03HA4aem Cf080 «CHEHKU»?

nzsuHume. / flopozoli Mzops, dopoaas HuHa...

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des
formules élémentaires ou stéréotypées.

Tuwe! MuHymouky.

— Utiliser quelques termes permettant de situer une
information.

— Utiliser les principales formules de politesse et
d’adresse pour saluer, prendre congé, remercier, s’excuser,
y compris a I'écrit.
Yeaxcaemolili MNépm NeaHosuY, yeaxcaemas Hamanoes
MempoegHa... / C ysaxceHuem.

— Relancer par des questions simples non développées.




Mepsoe ynpaxcHeHue Ha cMpPaHuye mpu. Bbi Mmoxceme noemopums, noxcaaylicma?

— Transmettre ses sensations avec des adverbes et des — Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
verbes. situer une information.
Aycman. / OHa ycmana. / MHe seceno. / Kak ckyyHo! / Kakoe domawHee 3a0aHue? / [de smo Haxodumca?
Kowmap! — Exprimer des sentiments et des émotions a I'aide de

— Transmettre les informations factuelles principales d’un groupes verbaux, adjectifs, en mobilisant des formules
prospectus, d’une invitation (lieu, horaire, prix), etc. lexicalisées ou ritualisées.
KoHuepm & cpedy 8 socemb mpudyame. Emy epycmHo. / Eii xopowo. / 3mo npocmo 3doposo! /

Yacac! / Kakol cmapeiii dom!

— Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d'un prospectus, d’'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

JeHb poxdeHus MaKcuma 8 80CKpeceHbe, MPa30HUK
bydem s Kagpe «CKa3Ka».

— Utiliser des verbes de perception.

A caviwy, KAk uzpaem my3bIKda.

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) et mobilisés
(production) pour faciliter la compréhension et I'expression, sans qu’il soit attendu des éléves qu’ils sachent les analyser sur le
plan grammatical. On aura ainsi recours a des phraséologismes et des expressions, signalés ci-dessous comme « blocs
lexicalisés ».

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A1+ phonologie

Prononciation des voyelles de 1 série et de 2° série.

Attention particuliére a la prononciation des voyelles b/ et u.

Relation entre graphie et phonie : accent tonique et réduction vocalique.

Découverte et approfondissement du phénoméne de mouvillure, du signe mou et du signe dur.
Intonation des phrases déclarative, interrogative et exclamative.

A2 phonologie

Consolidation du niveau Al+.

Enchainement préposition + nom.

Assourdissement des consonnes sonores en fin de mot ou devant une consonne sourde.

Accent de phrase interrogative (avec ou sans mot interrogatif, dans une construction avec ecmo).
Lexique en lien avec les axes culturels
— Lafamille et les amis

A1+ 004Ka, 0405, Myx(, ¥eHd, omel, Mamse, 0800po0HbIlT bpam, cembs, podumenu, demu, UMsA, 0om4yecmeo, cmapuiud,
mnaowudi, Opye, nodpyaa, Opy3b4, etc.

A2 comme A1+ et d’autres termes tels que pebEHOK, ny4wuli Opye, Yenosek, noodu, etc.
- Nationalités, entités régionales et multiculturalisme en Russie

A1+ nationalités (Poccus, Pocculickaa ®edepayus, pocculiickuli/pycckuli, poccusHe, u3 Poccuu; ®paHuyus, ppaHuys,
hpaHyyHEeHKa; amepuKkaHey, A3bIK, Kyasmypa, Hapood, AKym/akymka, etc.) ; religions (peauaus, pasHelli, xpucmuaHe,
MycynbMaHe, wamaHucmel, 6yooucmel, UcAam, yepKoss, mpaduyus, etc.)

A2 comme A1+ et d’autres termes : nationalités (esponeliysl, aH2NUYAHUH, OH2/IUYAHKA, HEMel, HeMKG, etc.) ; religions (8epumeb
8, Mpasocsasue, NPaAsoCAdsHsbIl, ommedyame pesaueuo3Hblili Npa3odHUK, etc.)

— L'apparence et le corps humain (éléments essentiels)

Al+ Myx4uHa, 0eso4Ka, Mosodol, cmapell, Kpacusbll, cmpawHslli, MaaeHbKUl, cMpPaHHLIU, cuMmnamu4Heili; 20710840, 271034,
PYKa/pyKu, Hozaa/Hoau, pom, HOC, yuu, UY0, etc.

A2 comme Al+ et autres termes tels que cusnbHbll, cnabelli, HeobbIYHbIl, 8bICOKUL, MasneHbK020 pocma, etc.



— Le caracteére, les qualités
A1+ ninoxol, xopowuli, uHmepecHsili, 006poil, 3100, enyneil, yMHbIl, HausHbIl, cepbé3Heblli, etc.
A2 comme Al+ et autres termes tels que crnokoliHsil, xumpell, mpydonaobuselli, Hacmoauwuli dpye, etc.
— Les vétements (éléments essentiels)
A1+ pymboska, pybawka, OxuHCsI, 06K, KPOCCOBKU, caumep, rnaamee, Kypmka, etc. et les adjectifs de couleur.
A2 comme Al+ et autres termes tels que 2as1cmyK, canoau, Nyxo8uk, etc.
— Les métiers
Al+ paboma, npogeccus, yyumesns, nucamess, My3bIKaHmM, Mo8ap, XyOoHcHUK (et les formes au féminin), etc.
A2 comme Al+ et autres termes tels que 8pay, y4éHeil, OusaliHep, nepesodyuk (et les formes au féminin), etc.
— Les centres d'intérét et les passions

Al+ yumame KHU2U, U2pames HO KOMIblomMepe, u2pameo Ha cumape/s oymbos, 2yname, Caywame my3siky, cudems 8
UHMepHeme, puCO8aMb, MAHUE8aMb, 2080pUMb 10 MenegoHy, 3aHUMAMbCA COPMomM/my3sikol, etc.

A2 comme AT+ et autres termes tels que uepame Ha npucmMaske, NAABAMb, KAMAMbLCA HA /bIXAX, etc.
— Le quotidien

A1+ le rythme (3as8mpak, npuamHozo annemuma, pabomams, cnams, omobixams, cudems 0oMa, 0esameb ypPoKU, 8CMasams,
uomu 8 WKosy, 8 NoHedes1bHUK, ympom, 8e4epom, 8 8bix00Hble) ; les lieux (Wkoaa, dom, Ha pabome, etc.); les aliments (x1e6,
800a, 4Yall, cyn, 6opwi, mopm, COK, 8KYCHO, 8KyCHblIl, 61000, ntobumelli, etc.)

A2 comme Al+ et autres termes : le rythme (3aempakame, ecms, xo0ume 8 wWKony, onazdsiseams et blocs lexicalisés kaxcdbili
OeHb, 110 cpedam, ¢ Opy3bAMU, HO KaHUKynax, etc.); les lieux (ogpuc, pupma, pabpuka, bubnuomeka, etc.) ; les aliments (apbys,
o2ypey, MOMuoOop, NUMs, ecme, etc.)

L'habitat et I'environnement proche

A1+ la maison (Gom, kKeapmupa, aya, AUGM, KOMHAMA, OKHO, KPOBAMb, CMOs1, CMY/, WKAG, N0AKA, AAMIA, KHU24, UMb,
cnpasa, cnesa, 8 ueHmpe, u3ba, opma, 0aya, etc.); villes et campagnes (OepesHs, 20p00, yauya, MmazasuH, meamp, noymd,
bacceliH, 6aHK, asmobyc, mempo, peka, 03epo, naouads, etc.)

A2 comme Al+ et autres termes : la maison (30aHue, cogpemeHHbil, MHO209MaxcHbIli OOM, CNasbHA, KOBEP, MAKAA U2pywKa) ;
villes et campagnes (ces0, npocnekm, mocm, 80K3as, etc.)

— L'environnement scolaire

A1+ wKona, y4eHUK, yYumenb, ypoK, NepemMeHd, KOHUKY/bl, MOHUMAams, 3Hams, y4ume ; fournitures scolaires (meHas, pyyka,
etc.) ; matiéres scolaires (pacrucaHue, ¢usuka, etc.); consignes (Yumaiime, omkpolime mempadu) ; interactions en classe (¥
MEeHA 80Mpoc, A He 3Hato, U3BUHUMe, etc.)

A2 comme Al+ et autres termes : MeOkabuHem, KabuHem UHOPMAMUKU, CMO/08AA, OUEHKA, MAMEPKA, MOKCHO, YHUMBbCH, etc.
— Les loisirs et les sports

A1+ lieux de loisirs (kuHo, 6acceliH, meamp, cmaduoH) ; activités (u2pame Ha NUAHUHO, 8 hymb0s, 8 sBudeouzpsl, etc.) ; loisirs de
saison (163U, KOHbKU, U2pame 8 801elib0s1, 3a20pameb, Kynamscs, Xo0UMs 8 20pbl, etc.)

A2 comme Al+ et autres termes tels que lieux de loisirs (My3bIKanbHaA WKoa, 6anemHaa WKoOA, CIOPMUBHAA CEKYUA) ;
activités (n1aeame, 2yname ¢ Opy3bAmU, Nymewecmaosams, xooums 8 bacceliH, HO MPeHUPOBKY, MPEHUPOBKA Mo
b6ackembony) ; loisirs de saison (kamamoca Ha AbIXAX, HAO KOHbKAX, HA /100Ke, 3aHUMAmMbcA XalikuHzom) et blocs lexicalisés tels
que 8 c80H600HOE 8peMs, Ha KAHUKYAX, etc.

Partir en vacances

Al+ r/1aHbI HA KAHUKYAbI, Ha 0a4y/Ha daye, exame, Mymewecmeosams, nymewecmesue, Ha Mope, 8 20pbl/8 20pax, Ha 03epe, 3d
2paHuyy/3a epaHuyel, Ha noesde, criopmusHbili 1a2epsb, HUMb 8 MaAsAamKe, MoKynameo Cy8eHupsl, 3SKomypusm, YemMoOGaH,
bazai, etc.

A2 comme Al+ et autres termes tels que 7emame, npednoyumMames, 3aHUMAMbCA PAGMUH20M/XalKUH20M, meopyecKul
nazeps, NanamoyHslll nazeps, 6a3a omobixa, mypucmu4yeckas 6a3a, 20pHObIXHGIU Kypopm, etc.

— Les saisons et le climat

A1+ les saisons (3uma, secHa, oceHbto, nemom, etc.) ; le climat (cosHye, cHez, 0o#Ob, X0100HO, menso, etc.) ; les mois ; le temps
qu'il fait (blocs lexicalisés : u0ém cHez, ceemum conHye, etc.)

A2 comme Al+ et autres termes tels que 06104HO, TACMYpPHO, 20710160, Maem cHez, MOpo3, etc.



— Les fétes calendaires et quelques spécialités culinaires

A1+ OeHb poxcdeHus, Hoeblli 200, Npa3dHUK, canam oaugee, 20cmu, ¢ JHEM poroeHus, nodapok, lNacxa, MacaeHuya, NPSHUK,
8ampywKa, nesbmeHu, etc.

A2 comme Al+ et autres termes tels que xesname cuacmes, 300p0o8bA, M030pasAAMb, Npu2AaWAMs Ha eHb poxdeHus,
Xo0ume 8 20cmu, dapume oO0ApPOK, etc.

— Géographie, faune et flore

A1+ géographie (cesep, sBocmok, benoe mope, Bonza, O6b, Cubupe, Espona, Asus, etc.) ; faune et flore (kom/kowka, cobaka,
Mblwb, Tmuya, pelba, xomak, nonyzali, Medgedsb et noms transparents ; peka, siec, cmens, maiiea, 20psl, 03epo, mope, 0opoad,
bepésa, npupoda, nose, 8ysKaH, 2elizep, etc.)

A2 comme A1+ et d’autres termes : géographie (CesepHo-nedosumelii okeaH, 2paHUYa, Ha cesepe, Ha sBocmoke) ; faune et flore
(animaux sauvages ou domestiques tels que : mosieHs, opésn, Hepna, 80OPOH, AUCA, etC. ; PABHUHA, powa, MycmeoiHa, 0yb, etc.)

— Les contes, légendes et fiction

A1+ CKa3Ka, 2epoli, nepcoHax, nec, 8 necy, UsbywkKa Ha Kypoux HoxKax, baba-Aza, MeaH-yapesudy, LlapesHa-na2ywka,
haHmacmuka, numepamypad, AumepamypHsil, etc.

A2 comme A1+ et d’autres termes tels que cka3zoyHbIl, ompuyamesnsHsil, MoA0#UMensbHsIl, 8oaAwebHas cuna, ymems, etc.
— Les musées et l'architecture
A1+ my3seli, 2anepes, 08opeu, apxumexkmypad, CKyAblmypa, KAPMUHA, hpecka, Mo3auKa, KoaneKyus, etc.

A2 comme Al+ et autres termes tels que kperrocme, NamMAMHUK, Mmy3eli-ycadbba, cospemeHHbIl, depesAaHHbIl, 0cCHo8ame,
3a080e8amb, OMKPbLIMG, etc.

— Savoir compter et exprimer I'heure

A1+ compter jusqu’a 100 pour les numéraux cardinaux ; de 1" a 30° pour les numéraux ordinaux; exprimer les heures en
nommant uniquement les chiffres.

A2 savoir compter les objets au masculin et au féminin de 1a 5; exprimer les heures et les minutes en faisant tous les accords
nécessaires.

Grammaire A1+ [ A2
Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutot a un niveau A2.
Le verbe

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -/ : verbes réguliers (208o0pums, cmompems, cmoame, 1exams, etc.) ; verbes avec
palatalisation (s1r06ums, 20mosums, cudeme, sudems, etc.).
e Conjugaison avec voyelle de liaison -E : verbes réguliers (dymame, yumams, uepams, omosixams, pabomame, etc.);
verbes avec palatalisation ((A2) nucame) ; verbes avec changement de radical (xume, uému).

— Savoir conjuguer au présent les auxiliaires modaux : xomemes, (A2) Moyb.

— Connaitre le verbe étre 66imb et ses particularités : non exprimé au présent, usage du tiret a I'écrit.

— Maitriser la structure : y meHs ecmb /'y MeHsA Hem.

— Reconnaitre quelques formes courantes de l'impératif a partir notamment des consignes de classe : omkpolime mempa0s,
nuwume, cKaxxume, nogmopume, etc.

— (A2) Connaitre quelques verbes a conjugaison irréguliere : dasame, scmasams, ecme, NUMb.

— Connaitre la 3¢ personne du singulier de quelques expressions fréquentes : Ha3bieaemcsa, Haxodumcsa, (A2) nuwemcs.

— Savoir conjuguer quelques verbes en -cA : (A2) yyumeoca, 3aHUMAMbCA.

— Connaitre la formation et les emplois du passé : imperfectif (formation et emploi) ; (A2) découvrir le passé perfectif.

— Connaitre la formation et les emplois du futur imperfectif : formation et emploi.

Les formes et fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Le nom et la maitrise des cas

¢ Identifier les trois genres (masculin, féminin et neutre) et leurs terminaisons possibles.

o |dentifier les changements de désinences, découvrir la correspondance fonction/cas.

e Repérer et utiliser les deux premiers types de déclinaisons au singulier uniquement.

e Connaitre les cas nominatif, accusatif, locatif. (A2) Approfondir I'emploi des trois cas vus en 6°: nominatif (sujet et
attribut) ; accusatif (COD et complément de lieu oU I'on va) ; locatif (lieu oU I'on est + prépositions).

e Découvrir les autres cas, par blocs lexicalisés mais sans explicitation grammaticale : génitif (a us Poccuu, oH u3 @paHyuu) ;
datif (MHe xopowo/naoxo) ; instrumental (ympom, seyepom).

e (A2) Connaitre le génitif : désinences et emplois (complément du nom ; génitif partitif ; aprés la préposition Y et pour
I'absence).

e (A2) Connaitre les désinences du nom au datif aprés les verbes momozame, nucame.



— L'adjectif
e Découvrir les adjectifs épithétes au nominatif : HosblIl neHan, Ho8aA MaWUHA.
e Connaitre les désinences des adjectifs pour le nominatif, accusatif et locatif.
e Aborder le pluriel des adjectifs au nominatif uniquement.
¢ Reconnaitre et savoir utiliser I'adjectif attribut.

— Les déterminants
e Repérer I'absence d’articles définis et indéfinis.
e Découvrir les déterminants possessifs au nominatif : moli 6pam, meoa cecmpa, Haw Knacc, etc.
o Utiliser le déterminant possessif a la 3¢ personne du singulier (e2o/eé).

Les pronoms

— Utiliser les pronoms personnels au nominatif, a I'accusatif et au génitif (apres la préposition y).
— Utiliser les pronoms personnels au datif pour exprimer I'dge, les sensations, les gouts : MHe xopowo, MHe 70X0, MHe
Hpasumca (blocs lexicalisés pour les LVB (A2) et avec explicitation pour les LVA).

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

- Utiliser quelques marqueurs temporels essentiels : adverbes (ce2o0Hs, celivac, nomom, 3aempa, s4epa), locutions
prépositives (8 noHedesnbHUK, 8 ceHMABpeE) ou groupes nominaux (Kaxoyto cpedy).

— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme et mois.

— Exprimer I'heure qu’il est et I'heure complément de temps de maniére simplifiée : 8 yac, 8 dsa yaca, 8 nAMs Yacos, 8 NAMbL
mpudyams ; également avec les heures et les minutes pour les LVA.

— Utiliser les prépositions de lieu 8 et Ha avec le locatif et I'accusatif.

— Utiliser les adverbes de lieu (30ecb, mam, cripasa, cneesa, ctoda, myoa, HANPaeo, HAsAEe80, NPAMO).

Les numéraux

— Cardinaux: de 12100 au nominatif.
— Ordinaux : de nepsobili a mpudyameili au nominatif.

Les mots interrogatifs

— Connaitre les adverbes : 20e, kyda, Ko20a, KaK, no4yemy.
— Connaitre les pronoms interrogatifs : kmo, ymo au nominatif, locatif, accusatif, (A2) génitif.
— Savoir utiliser I'adjectif interrogatif kakol au nominatif, locatif, accusatif, (A2) génitif en reconnaissance.

L’organisation de la phrase

— Découvrir I'ordre des mots en russe, plus souple. (A2) Approfondir la signification de I'ordre des mots.

— Repérer I'organisation des différents types de phrase : la phrase interrogative totale et partielle, et la phrase impérative ou
injonctive.

— Maitriser I'accentuation et I'intonation de la phrase interrogative (avec et sans mot interrogatif, accent de phrase
interrogative dans une construction avec ecms).

— Utiliser les modalisateurs moxem 6bimb (A2) ou HagepHoe pour indiquer le degré de vraisemblance de I'énoncé.

— La phrase complexe : utiliser des conjonctions de coordination et découvrir quelques conjonctions de subordination (telles
que 20e, Ko20a, MOMOMY Ymo).

— Utiliser quelques connecteurs chronologiques (cHayasna, nomom, HakoHey) ou logiques pour raconter, décrire et illustrer
(Kak / Hanpumep).

Classe de quatrieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LYA _(Ianguc‘e apprise desle
primaire ou a partir de la 6e)
quatriéme Al+ A2 +

En 4¢, les éléves approfondissent leur apprentissage des deux langues vivantes étrangéres et développent leur autonomie
langagiere dans ces langues. En lien avec les axes culturels, ils abordent des thématiques plus complexes, qu’il s'agisse de
questions historiques (I'Empire russe, le servage) ou de sujets de société (le sport, le travail).

Les activités langagieres de réception permettent aux éléves de se confronter a des documents authentiques plus longs et plus
complexes, de développer leurs stratégies de compréhension pour émettre des hypothéses sur le contenu des supports
travaillés et en proposer des interprétations.

Les éléves apprennent a s’exprimer en exposant I'enchainement logique d’un texte et le ou les points de vue qui s’y expriment.
lls sont également capables de mettre en relation des documents de natures différentes pour produire du sens. Ils peuvent
désormais exprimer leur propre point de vue et le justifier.

Les éléves renforcent leur connaissance de la langue et approfondissent leur maitrise des éléments spécifiques au russe : le
systeme des déclinaisons, le systéeme aspectuel du verbe, les verbes de déplacement.



La logique d’'apprentissage linguistique conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre les phases de
découverte ou d’'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de régles.

Les activités de réception et d’expression s’articulent autour de projets ayant du sens pour les éléves.

Repéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans |'ordre de leur choix. Ils peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.

Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu'ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. Sport et société

Des échecs au hockey sur glace en passant par I'athlétisme, les Russes entretiennent une relation privilégiée avec le monde du
sport, que ce soit a I'école ou en famille. Marquées par une culture de la performance, les politiques sportives héritées de
I'URSS transmettent le gout de I'exploit physique et du dépassement de soi. Mais cette exigence du résultat présente
également des aspects plus controversés.

Objets d’étude possibles

— Sports individuels et sports collectifs en Russie

— Des échecs a |'e-sport, une passion pour les sports cérébraux
— «Tous au stade ! », sport et performance

— Le sport au service du pouvoir

Axe 2. Voyages et explorations

Infatigables explorateurs, les Russes n‘ont cessé de partir a la découverte de nouveaux paysages ou de nouvelles ressources,
aussi bien lors de voyages que d’expéditions scientifiques ou militaires. Cette soif de découverte se retrouve également dans
les explorations spatiales.

Objets d’étude possibles

Voyager avec ou sans visa : le tourisme intérieur et extérieur

Explorer les contrées lointaines : les grands explorateurs russes d’hier et d’aujourd’hui
— Des mammouths aux tumulus : les découvertes archéologiques russes

— Spoutniks et cosmonautes : I'exploration et la coopération dans I'espace

Axe 3. Villes, villages, quartiers

Les Russes sont en grande majorité citadins. Outre Moscou et Saint-Pétersbourg, deux villes a statut fédéral, le pays compte
une quinzaine de villes « millionnaires » (de plus d’un million d’habitants), qui concentrent infrastructures, logements et
emplois. Mais les villes de moindre taille, de méme que les campagnes russes, sont aussi a découvrir.

Objets d’étude possibles

— Bienvenue dans mon quartier!

— Moscou et Saint-Pétersbourg, deux capitales pour un pays ?
La Russie des grandes villes

Les défis de la vie a |’écart des grandes villes

Axe 4. Inventer, innover, créer

Hier comme aujourd’hui, la Russie a apporté sa contribution aux inventions techniques et scientifiques qui jalonnent I'histoire.
Le pays développe des pépinieres de talents pour se préparer aux défis technologiques du XXI¢ siécle. Une riche production
artistique de fictions témoigne de cet engouement pour le progrés et les mondes imaginaires.

Objets d’étude possibles

— Des inventions pour |'avenir : grandes découvertes et progrées technologiques russes
— Les jeunes Russes face aux innovations technologiques

Créer au XXI¢ siecle, des défis technologiques

— Euvres de fictions et utopies « a la russe »

Axe 5. Langages et messages artistiques

Peinture, théatre, cinéma, dessin d’animation, arts du cirque et de la rue — de nombreux artistes russes partagent leur regard
sur le monde avec leur public. Quel est leur message ? Confrontons-nous a leurs ceuvres pour tenter de les comprendre et de
les interpréter.

Objets d’étude possibles

— Vive les dessins animés ! La culture des films d’animation russe
— Les avant-gardes artistiques en Russie

— Silence, on tourne ! Le cinéma et son langage

L'art dans la rue, messages artistiques pour aujourd’hui



Axe 6. La Russie impériale, Etat et société (XVIIIe-XIXe siécles)

L’Empire russe fagonne une culture spécifique, marquée par un systéme politique autocratique, une société fortement
inégalitaire et une vie culturelle dense, au contact de I'Europe occidentale. Découvrons cette société et sa culture, pour
comprendre les défis auxquels est confrontée la Russie du XIX¢ siecle.

Objets d’étude possibles

— Deux siecles d’expansion territoriale

— Lasociété russe face aux réformes de Pierre |*

Le servage a travers |'art

Du premier bal aux bijoux Fabergé, un art de vivre impérial dans I'aristocratie russe

Repeéres linguistiques
Activités langagiéres
Compréhension de l'oral et de I'écrit

En 4¢, le niveau de compréhension atteint par un éleve de LVA ou de LVB permet de I'exposer a des documents authentiques,
pour en comprendre les éléments essentiels. S‘appuyant sur des stratégies de reconnaissance, de compréhension et de
déduction, les éléves parviennent & reconstituer le message transmis. A I'oral comme 2 I'écrit, les documents sont variés (courts
textes, films publicitaires, dialogues, etc.) et de plus en plus complexes.

En lien avec les axes culturels, les thématiques choisies abordent des événements historiques et des périodes différentes, mais
aussi des questions de société. Les éléves apprennent a déduire du sens en mettant en relation des documents de différentes
natures (textes, documents iconographiques, audio ou vidéo).

A I'image des documents, les projets d’écoute et de lecture se diversifient. Il peut ainsi étre demandé 3 I'éléve de :
— mettre en application des instructions, une recette, une régle du jeu, etc. ;
— rendre compte du contenu d‘un document;
— donner son opinion;
— comparer, apporter des nuances;
— retranscrire les informations récoltées sous une autre forme : tableau, bande dessinée, saynéte ;
— faire une galerie de personnages;
— mettre en scéne ce qui a été entendu ou lu;
— choisir un document iconographique pour illustrer une thématique et justifier son choix.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.

Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut comprendre et relier a un titre ou a un theme des expressions isolées dans des énoncés tres simples, courts et concrets
a propos de sujets familiers et quotidiens; il peut suivre des consignes et instructions en situation prévisible a condition, en
compréhension de l'oral, que le débit soit lent.

A2+

Il peut repérer et comprendre les informations principales relevant de situations prévisibles ou de sujets familiers, exprimées
dans un vocabulaire fréquent dans une gamme variée de textes, ainsi que dans des conversations ou émissions, a condition, en
compréhension de |'oral, que le propos soit clair et lent.

Ce que l'éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies

— S’appuyer sur la source et les éléments périphériques (titre, | - S'appuyer sur les indices paratextuels ou sur le contexte de
auteur, date) et sur les images pour identifier la nature du travail pour formuler des hypothéses sur le contenu d’un
document audio ou vidéo par exemple. document.

— S'appuyer sur les mots transparents et familiers pour — Préparer I'écoute d’'un document a la maniére d’une dictée
reconnaitre le theme. préparée pour certains passages requérant une bonne
Exemples : cmopm, noaumuka, KOMneomep, MPeHUpPOBKda, discrimination auditive et une identification de détails
cMaduoH, etc. Importants.

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la
thématique abordée, les mots transparents ou les mots

— Identifier quelques genres ou types de textes écrits grace a rﬁp‘)etes pour identifier le theme et les quelques sous-
leur mise en page et format (bande dessinée, carte postale, | themes. .
publicité, article de presse, page de site internet, journal de Exemples : duHacmus, yaps, pycckull, umnepampuya, etc.

— Repérer les répétitions de mots accentués pour saisir le
théme évoqué.

bord, etc.) pour émettre des hypothéses sur le contenu. — Repérer des articulations logiques simples du discours, par
— S’appuyer sur les répétitions de mots, de locutions, de exemple Hanpumep, 00HaKo, etc.

structures de phrase, pour identifier les étapes du récit. — S’appuyer sur les temps et les marqueurs spatiotemporels

Exemples : g, U, Ho. pour identifier la progression globale de la trame narrative.
— S’appuyer sur les répétitions de mots, le champ lexical Exemples : suepa, cezodHs, 3aempa, Ha npownoli Hedere.

dominant et sur les synonymes pour comprendre la




thématique et quelques informations convergentes. — Confronter ses hypothéses initiales au contenu décodé par

Exemples : 9mo cnopmsan. Cnesa y4eHUKU 3aHUMaromcs des bilans intermédiaires ou une régulation guidée de son

2umHacmukoli, a cnpasa oHu uzparom 8 6ackembon. €coute ou de sa lecture.

— ldentifier quelques éléments du lexique de I'opinion et de la
prise de position, des tournures exprimant la subjectivité.
Exemples : 4 dymaro, MHe Kaxcemcs, no-moemy.

— S’appuyer sur ce qui permet de distinguer une information
principale d’une digression.

Expression orale et écrite

En classe de 4¢, |a répétition, I'imitation, la variation des énoncés et des mises en situation continuent d’étre autant de moyens
qui favorisent I'expression orale et écrite, renforcent la mémorisation de schémas linguistiques corrects et rassurent les éléves
quant a leurs compétences. Pour autant, les éléves sont encouragés sur la voie d’une autonomie toujours plus grande, appuyée
sur des connaissances culturelles plus étendues et adossée a un éventail plus large de modéles linguistiques acquis. Il est
primordial d’intégrer ces activités en lien avec les supports de réception pour fixer les apprentissages de fagon cohérente.

A I'oral, les productions devenant plus complexes, la prise de parole s'accompagne de reformulations, de faux démarrages, ou
de demandes d’explicitation. Dans cette transition vers un discours plus spontané, les éléves, habitués a reproduire des
modeéles, doivent étre accompagnés dans leur prise de risques.

En ce qui concerne |'écrit, les éléves sont amenés a produire des textes de différentes natures. Les outils numériques peuvent
étre utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les productions.

Dans le parcours d'apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il est essentiel
que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter ensuite une réponse appropriée
(correction ou remédiation) pour permettre aux éleves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans
toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, |'éléve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.
Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut décrire brievement des personnes ou personnages, lieux et objets de son environnement familier en coordonnant des
éléments simples ou en commengant a les organiser en suivant un modéle ou une trame connus.

Il peut exprimer ses gouts ou souhaits de maniere simple, raconter brievement des évenements ou expériences grace a un
répertoire mémorisé ainsi que paraphraser, imiter et reprendre a son compte des phrases simples avec une aide éventuelle.

A2+

Il peut présenter ou décrire des aspects de son environnement quotidien tels que les gens, les lieux, des projets, des habitudes
et occupations journalieres, des activités passées et des expériences personnelles. || peut donner des explications pour justifier
pourquoi une chose lui plait ou lui déplait, et indiquer ses préférences en faisant des comparaisons de fagon simple et directe.

Ce que I’éléve peut mobiliser pour s’exprimer
Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+ A2+
Des stratégies Des stratégies
— A l'oral : répéter, mémoriser, prononcer de maniére — Aloral
expressive, ajouter un nouvel élément. * Travailler I'aisance en s’appuyant sur des schémas
— Al'écrit: copier, recopier, écrire sous la dictée, souligner les langagiers récurrents ou familiers, en faisant varier des
termes a reprendre, utiliser un brouillon pour préparer une schémas connus.
production, varier et ajouter des éléments a partir d'un

* Travailler I'étendue de son lexique et sa capacité a
développer son propos en s’exercant a substituer ou
préciser des éléments.

— Alécrit

 Travailler la correction linguistique en utilisant ensemble
des outils comme des modeles, un brouillon, les traces
écrites des cahiers et/ou des regles explicites pour
modifier et enrichir des énoncés et préparer
progressivement |'avancée vers une autonomie
langagiére.

* Recourir explicitement a divers connecteurs simples pour
faire apparaitre une cohérence.

* Comme a l'oral, travailler I'étendue de son lexique et sa
capacité a développer son propos en s’exercant a
substituer ou préciser des éléments.

modéele.




Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer trés
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.
3mo cosemckuli pexcuccép 3lizeHwmeliH. E2o
3HameHumeoll punom — « OKMA6PL».

— Se présenter de maniére tres simple en indiquant son nom,
son age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité,
d’oU on vient, oU on habite.
lMpusem! MeHsa 308ym Cawa, A #usy 8 Poccuu, 8
Capamose. 3mo 20pod Ha Bonze. Y meHa ecmob dse
cecmpel. Y MeHA ecmb KOWKA, HO Hem cobaKu.

— Raconter en restituant brievement les éléments saillants
d’une histoire, en s’appuyant sur des images, sur 'imitation
d’énoncés.

CHa4yana [lomoséHok Ky3sa xueém 8 necy, a romom 8
Keapmupe deso4ku Hamauwu.

Situer dans I'espace les personnes ou les objets a |'aide de
marqueurs trés simples et tres fréquents.

B yeHmpe KapmuHbl cudam rnomewuxku. A cneea Ha
8MOpPOM r/aHe CMOAM KpecmbsHe.

- Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels essentiels. Exprimer heure entiére, demi-heure,
quart d’heure.

B cpedy 6 08a Yaca A udy Ha MPEHUPOBKY.

— Exprimer simplement ses gouts et préférences en
mobilisant quelques adjectifs, des formules lexicalisées ou
des phrases exclamatives.

A oueHb n106:110 cosemckuli myansmeuabm « BuHHU-MTyx».
MepcoHaxcu musnele u cmewHslie. A Mawa 6onbwe arobum
aMEePUKAHCKYIo 8epcuto Mynbmaguaema. A He coenacHa.

- Organiser de maniére linéaire un propos adressé en
employant quelques connecteurs logiques et
chronologiques.

* ajouter un élément : u, moxe, makxice, TOMoOM
e illustrer : Hanpumep
* exprimer une opposition : Ho, 00HaKo
* exprimer la conséquence : nosmomy

— Exprimer simplement un souhait, une intention ou une
projection dans un futur proche.
Ha kaHukynax s 6ydy omodsixame Ha da4e y 6abywku. A
xouy uzpame 8 801elibon ¢ Opy3bAMU Ha NAAMCE.

— Formuler simplement des hypothéses a I'aide de marqueurs
essentiels de I’hypothése.
Ecnu 3aempa 6ydem 00x#O0b, 7 6ydy doma cudems,
qumame madey.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer avec
précision des personnes, des objets, des lieux, des activités.
A nobaro KuHo. Kaxcdyro cybbomy s xoxcy ¢ pooumensamu
8 KUHomeamp 8 yeHmpe.

— Se présenter de maniere nuancée et variée.

MeHsa 308ym UsaH. A xcusy 8 Mockse, smo cmoauua
Poccuu. Yuycs 8 BocbMom Knacce. B caobodHoe spema
MHe Hpagumcsa 3aHUMAmMbCA CIOPMOM.

- Raconter une histoire bréve en enchainant quelques
éléments de discours.

PaHbwe Ha meppumopuu AKymuu #uau MaMoHMbI.
30decb y4éHble-apxeosnoau Hawau mamoHma. E2o Haseanu
fOKa.

— Situer dans I'espace les personnes, les objets a I'aide d'une
gamme étendue de marqueurs courants, y compris sous
forme lexicalisée.

Ha nepsom naaHe kapmuHel cudam nomeuwuxku. Ha
3a0HeM M7aHe c/e8a om HUX CMOAM KpecmbsHe.

— Situer dans le temps en utilisant des marqueurs temporels
courants ajustés a la situation.

Ha npowsnoli Hedene mebl ¢ Kaaccom e30usau Ha SKCKYpPCUro
8 lasnosck.

— Exprimer ses gouts, comparer et exprimer des préférences
en nuangant son propos.

MHe o4eHb HpasUMCA HAHP PAHMACMUKU, 0COOEeHHO A
1067110 HAY4HY haHMACMUKY.

— Organiser de maniére linéaire un propos ou un récit en
articulant et en hiérarchisant les informations a I'aide des
connecteurs logiques et chronologiques les plus courants.
Ao Mempa Mepsozo Mocksea beina cmonuyeli
Pocculickozo yapcmesa. A 8 1721 200y CaHKkm-llemepbype
cman cmonuyel Pocculickol umnepuu.

— Exprimer une volonté, une intention, exprimer simplement
un projet et les conditions de sa réussite.

MonuHa xouem cmame Y4eMnuoHKoU no meHHucy. ns
29MO020 OHO 20M08A MPEHUPOBAMbCA KAHObIl OeHb.

— Formuler des hypothéses en s’appuyant sur quelques
expressions simples de la condition, y compris sous forme
de blocs lexicalisés.

Ecnu y /leHbl 6ydem spems, OHA 8e4epom 10380OHUM
noopyeze.

— Exprimer son opinion de maniére simple mais nuancée par
une large gamme de modalisateurs.

Mo-moemy, 8 20pode 0o HbI bbimb 8enocunedHslie
dopoxKu. Bo-nepsoix, e30ume Ha sesocunede nosae3Ho
0117 300p0BbA, 0 80-8MOPBLIX, 3MO XOPOWO 0118 IKOA02UU.

Interaction orale et écrite, médiation

En fin de 4¢, les éléves disposent d’une plus grande aisance dans la langue leur permettant de réagir de facon nuancée a une
sollicitation et d’énoncer leur opinion. En interaction, les éléves consolident et enrichissent progressivement leur capacité a
réagir a des situations variées et développent les stratégies propres a l'interaction (reprise, relance, explicitation, coopération

verbale et non verbale, etc.).

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent donc jouer un réle de médiateur auprés de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, ils s'entrainent a collaborer pour construire et transmettre du
sens. En outre, la médiation implique une forme de décentrement, d’ouverture d’esprit et d’'empathie.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer

des relations constructives et a gérer des difficultés.




Ce que sait faire I'éléve

Al+

Il peut interagir de fagon stéréotypée dans des situations répétées. |l peut répondre a des questions simples et en poser,
s'appuyer sur les réactions de son interlocuteur pour faire part de ses sentiments sur des sujets trés concrets, familiers et
prévisibles. Il peut engager et clore une conversation de maniére adaptée a son interlocuteur.

Il peut identifier une difficulté de compréhension d’ordre culturel et la signaler, faciliter la coopération en vérifiant si la
compréhension est effective, demander de I'aide ou signaler le besoin d’'aide d’autrui.

A2+

Il peut interagir avec une aisance raisonnable dans des situations bien structurées ou prévisibles. Il peut faire face a des
échanges courants ou sur des thématiques connues sans effort excessif.

Il peut interroger, répondre a des questions et échanger des idées et des renseignements sur des sujets familiers dans des

situations familiéres et prévisibles.

Il peut transmettre des informations pertinentes présentes dans des textes informatifs bien structurés, assez courts et simples,
a condition qu’elles portent sur des sujets familiers et prévisibles.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau A2+.

Al+

A2+

Des stratégies

— Répéter ce que l'interlocuteur vient de dire pour manifester
sa compréhension ou son incompréhension.

— Se faire aider, solliciter de I'aide.

- Joindre le geste a la parole, compenser par des gestes.

— Accepter les blancs et faux démarrages.

- S’engager dans la parole (imitation, ton, etc.).

Des stratégies

— Faire patienter (par exemple lorsqu’on cherche ses mots),
ou maintenir I'attention a I'aide de schémas de
conversation préétablis mais utilisés avec a-propos.

— Répéter en modulant I'accentuation de phrase pour vérifier
la compréhension.

- Anticiper ou répondre aux besoins de I'interlocuteur en
illustrant un propos.

— Demander des précisions ou des clarifications de maniére
simple et directe, mais avec un ton et une attitude
empathiques.

— Répéter les points principaux d’'un message simple sur un
sujet quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider
les autres a le comprendre.

- Compenser son manque de lexique par un recours ponctuel
a son répertoire plurilingue sans rompre son discours ou sa
pensée.

Des actes langagiers

- Poser des questions courantes dans des situations connues
ou répétées.
Yba amo pyuka? / Kyoa mel udéws? / Komopeiii yac?

¢ Donner (ou réagir a) des consignes courantes ou ordres
simples dans des situations connues ou répétées.
Jasalime nposepum ynpaxHeHue!

¢ Demander des nouvelles et réagir simplement.
Cepees ceco0HA Hem. Moxtem b6bimeb, y HE20 epunn.

-~ Demander et exprimer |'autorisation et l'interdiction en
contexte connu.

— MocHo solimu? — lMoxcanylicma. / B meampe Henb3a
2080pUMb Mo menegoHy.

— Faire part trés simplement de son accord ou de son
désaccord.

A c samu He coenaceH. 1 mak He dymaro.

— Donner des indications chiffrées.
Ha cmpaHuye dessaHocmo dea.

— Donner et demander de I'aide (répéter, clarifier, traduire) y
compris par des formules toutes faites.
Y meHs sonpoc. Ckaxcume, noxcaaylicma, Ymo 3Ha4yum
«cmonuya»?

- Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples dans des situations connues ou répétées. Y réagir.

— e amo? /— CMompu, 3mo 8HU3Yy HO cMpPaHuye.

Des actes langagiers

— Poser une large gamme de questions simples et quelques
questions précises.

O 4ém udém peyb 8 mexkcme? / O KOM Mbl 2080pUUIbL?

— Donner (ou réagir a) des consignes, des ordres simples de
maniere assurée quand les situations sont habituelles grace
a des impératifs ou autres injonctions (questions ou blocs
lexicalisés).
Cocmasbme duanoez! / flalime Heckonbko npumepos!

— Demander des nouvelles et réagir.
Cepzes ce2o0HA Hem. Byepa emy 6bin0 naoxo. A emy
M03680HI0 8EYEPOM.

— Mobiliser I'expression simple mais variée de I'autorisation,
de la permission, de l'interdiction, ou des contraintes.

MoxcHo 6y0em nosnb6308amMbCA UHMEPHEMOM ?

— Exprimer son accord ou son désaccord de maniere variée.
Kak xouews! MHe ecé pasHo.

- Donner des indications chiffrées, des proportions, des
pourcentages.
lonosuHa (nosn-), decame nNpoyeHmos.

— Donner et demander des précisions sur une information en
contexte connu en lien avec les themes étudiés.
MOo3cHO U CKa3ame, YmMo MyabMuALMbI —3MOo
ucKyccmeo?

— Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples de maniére assurée quand les situations sont
habituelles grace a des impératifs ou autres injonctions sous




— Utiliser des formules de politesse élémentaires pour saluer, forme de questions, de locutions ou de blocs lexicalisés. Y
prendre congé, remercier, s'excuser, y compris a 'écrit dans | réagir.

des courriers trés simples. Kak xcapko! Omkpoli okHo, noxcanyticma!

Ao ckopoeo. / flopozod, dopoaas... / C npusemom u3 — Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
Upkymcka! / C ysaxceHuem, etc. pour interpeler, saluer, remercier, prendre congé, ouvrir ou

— Informer, prévenir ou alerter d’une situation par des clore un échange, y compris a I'écrit.
formules élémentaires ou stéréotypées. Mpowy npoweHus. / Yeaxcaemsiii, ygarcaemas... /
BHumaHue! Bydbome ocmopoxcHel! / MHe Hyx#cHo 8bilimu. Cnacubo 3a sHUMaHUe.

— Utiliser quelques termes permettant de situer une — Relancer en identifiant le besoin.
information. A He noHumaro amo cnoso. O6vAcHUMe, noxcanylicma,
Tema mekcma - ucmopuAa 9pmumaJ+fa. ewé pG3.’/KGK 8bl CKA3aaU?

— Transmettre les informations factuelles principales d’'un — Utiliser une gamme étendue de termes permettant de
prospectus, d'une invitation (lieu, horaire, prix), etc. situer et hiérarchiser une information.
AeHb porcderus Makcuma e 80ckpeceHbe, pasoHuUK 3mo ompebIBOK U3 poMaHa. B amom pomaHe enasHas
bydem 8 Kage «CKa3Ka». 2EPOUHA — Mepeas HeHWUHA-KOCMoHa8m.

— Exprimer ses besoins élémentaires et ceux d'un tiers. — Transmettre les informations pertinentes, y compris des
Mue nnoxo. faiime mHe 8odbi! / Tuwe! informations d’ordre culturel, de maniére hiérarchisée en

, .
— Utiliser des verbes de perception. s'assurant de leur cohérence.

3mo cmpaHuya c calima «lMoe30ka Ha Kamuyamky». Tam
MOX(HO IPOYUMamb PACCKA3bl Mypucmos u mocmompemse
¢omoepachuu.

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a |'aide de groupes verbaux, d'une
gamme assez variée d'adjectifs, ainsi que des adverbes de
gradation.

A cablwy, KaK uzpaem my3biKa.

MHe He coscem AcHO. /Y He2o mak MmHoz2o npobraem! /
MHe 661710 0YeHb NPUAMHoO, etc.

— Utiliser des verbes de perception.
BudHo, ymo eam HernoHAmMHo. A 06vAcHw0!

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade de découverte de la langue, plusieurs faits de langue méritent d’étre repérés (grammaire de réception) et mobilisés
(production) pour faciliter la compréhension et I'expression, sans qu’il soit attendu de I’éléve qu'il sache les analyser sur le plan
grammatical. On aura ainsi recours a des phraséologismes et des expressions, signalés ci-dessous comme « blocs lexicalisés ».

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A1+ phonologie

Enchainement préposition + nom.

Assourdissement des consonnes sonores en fin de mot ou devant une consonne sourde.

Accent de phrase interrogative (avec ou sans mot interrogatif, dans une construction avec ecms).
A2+ phonologie

Consolidation du niveau Al+.

Accent de phrase exclamative.

Déplacement de |'accent tonique dans la conjugaison des verbes au passé.

Déplacement de |'accent tonique pour les adjectifs a la forme courte.

Prononciation du postfixe — mscs / — mcs.
Lexique en lien avec les axes culturels

Dans le lexique ci-dessous, pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera
cependant a ce que les couples aspectuels soient connus.

— Lesport

Al+ (hu3KynbMypPa, MPeHUpPosKd, KOMAHOd, U2poK, Medasb, Kubepcrnopm, 31eKMpPoHHbIe 8UObI CIOPMA, 3aHUMAMbLCA CIOPMOM,
3aHUMam®b fepeoe Mecmo, 8blu2pbl8ams, MPoU2PLIBAMs, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que copesHosaHue, donuHe, onumnulickue/napaaumnulickue uzpsi, Meponpusmue,
YeMIUOH o, peKopod, yyacmeosame 8, 60s1emob 34, 8bIX0O0UMb 8 (hUHAII, etc.



— Le corps humain et la santé

Al+ meso, usom, CrUHA, yMPEHHAA 3apA0Ka, 300poabe, 60abHUYa, 300po8bili 06pa3 #U3HU, 8pedHO/M0e3HO, yMbl8aMbCHA,
60n1emob, npuHUMams oyui, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que kposb, MedryHKm, 60s1e3Hb, MpPasma, 8pedHble MPUBbIYKU, etc.
— Les voyages

Al+ mypazeHmcmeo, noe3oka, 4emoOaH, 00poead, NoaAém, KOCMOC, ClIyMHUK, 0anEKuUl, caI0M#CHbIU, cdHacmausoao nymu,
nymewecmsosams, omobixame, etc., et les verbes de déplacement simples

A2+ comme Al+ et autres termes tels que Hay4YHaA sKcneouyusa, Mopz0e6sis, MPUPOOHbIe Pecypcol, OMKpPbIMuUE, Mouck,
OMKpPbIBAMb, UCKAMb, HOXO0UMb, etc.

— Le quartier, les villes

Al+ cmonuua, 0epesHs, Xumesb, MHO203MaxcHbIl 00M, Keapmupad, palioH, 8UdbI MPAHCIOPMA, CMAHYUSA, OCMAHOBKA, 80K34/1,
mopezosebili yeHmp, 0emoepagus, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que HaceseHue, KpyrnHell 20pod, npobka, 30aHuUe, ses0cunedHaa OOPOIKKA, Neuexoo,
cnasnoHbili palioH, obwecmeseHHbIl mpaHcnopm, 2pA3HbIl/4ucmelli 8030yX, wWymHsIl, etc.

— Les inventions scientifiques et technologiques

A1+ Hayka, y4éHsblli, Hay4Hbil, npozpecc, ickyccmeaeHHsbili MUHmennekm (UMW), pobomomexHuka, KubepHemuka, COYUasbHble
cemu, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que onacHo, ucnonszosame, pasguseame, uzobpemams, ucciedosams, etc.
— La littérature et le récit
Al+ pOMaH, pacckas, asmop, 2a1aea, 0emeKkmus, Hay4YHaa haHMACMUKA, PACCKA3b18aMb, ONUCbIBAMSb, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que npoussedeHue, 3KPAHU3AYUA, OMPLIBOK, Yacms, nepeckas ; blocs lexicalisés tels que
8 meKkcme u0ém peysb 0, 8 mekcme 208opumcs o, delicmeue rnpoucxodum g, etc.

— Lesarts

Al+ cyeHa, cmpum-apm, CeKMaksb, NecHs, neeeu, nesuua, Mysomausabm, KAPMUHA, PUCYHOK, HO8AMOP, UCKYcCmMeo,
pucosame, CHUMame usnbm, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que cospemeHHoe UCKYccmao, ucroaHumens, caywamers, 3pumess, 38yK, O8UXCEHUE,
sbiIcmynams, etc.

— La société du XIXe siecle et 'Empire russe

Al+ 8ek, nepuod, anoxa, dsopel, 080p, 080PAHUH, UapPb, UMMIEPAMop, KpecmsAHUH, MomMewux, ceoboda, 3ems, Npodasams,
nokyname, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que npowoe, ycadvba, obuecmso, 6apuH, umeHue, KpernocmHoe rpPaso, PABeHCM8so,
3a08uUcemb om, NPUHAdAEHams, etc.

— Les émotions, les sentiments et leur expression
A1+ cCmMpawHo, cMewHo, UHMepPeCcHO, CKy4YHO, 8eceso, Naakams, yael6amecs, Hep8HU4Yame, 4y8cmeosamse, etc.

A2+ comme Al+ et autres termes tels que yyacmeo, padocmes, cmpax, Hadexoa, 1608k, UCbIMbIBAMb, PAG0BAMbLCH,
Hpasumeca, Kpud4ame om, HeHasudems, HadeamsbcA,; quelques expressions idiomatiques comme x#asb, K cyacmelo, K
coxcaneHuro, etc.

— Exprimer et justifier son opinion
A1+dymame, M0-MoOemMy, MHE Kaxcemcs, 80-1epebix, MOMoM, HAKOHel, 8CE-MAaKu, ecnu, etc.

A2+ comme Al+ et quelques termes et expressions tels que Mo moemy MHeHUI0, MHe 8CE pasHO, cHUMame, 3a/npomus, 0OHAKO,
etc.

Grammaire A1+ [ A2+
Les faits de langue marqués en couleur correspondent a un niveau A2+.
Le verbe

— Connaitre le présent de I'indicatif des verbes les plus courants
e Conjugaison avec voyelle de liaison -U, y compris quelques verbes avec palatalisation.
e Conjugaison avec voyelle de liaison -E, y compris quelques verbes avec palatalisation et avec le suffixe — o8a - (pucosame,
4y8cmeosams, ymewecmeosams).

— Savoir conjuguer les verbes en -cs au présent.



— Savoir conjuguer au présent (A2+) et au passé les auxiliaires modaux : Moy et xomeme.
Approfondir la notion d’aspect

¢ Les deux passés imperfectif et perfectif (formation et emplois).

o Le futur perfectif : formation et quelques emplois.

Découvrir quelques verbes de déplacement simples, déterminés et indéterminés.
Maitriser la structure syntaxique : y meHa ecmeo | y meHA Hem au présent ; (A2+) au passé et au futur.
(A2+) Connaitre quelques formes courantes de I'impératif : ckaxcume, noemopume, o6vAacHUMe, 8o3bmume, etc.

Les formes et les fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

— Connaitre le genre et le nombre des noms et des adjectifs.

Découvrir quelques pluriels irréguliers de noms : masculins en - a/-a accentué (doma, 20poda, neca) ; masculins en -aHUH|-

AHUH (080psIHe, KpecmobsAHe).

— Maitriser les cas suivants : nominatif, accusatif, locatif.

— Découvrir [ (A2+) approfondir le génitif (complément du nom, absence et inexistence, aprés les prépositions y, us).

Découvrir les cas suivants

¢ Datif (COI, COS, age, émotions et sensations, adverbes modaux ; (A1+) aprés les prépositions K, o).

¢ Instrumental (par blocs lexicalisés : aprés certains verbes, compléments de temps; (A1+) complément de moyen, attribut
avec verbe exprimé, aprés prépositions de lieu Had, nod).

Maitriser la déclinaison des pronoms personnels a tous les cas.
— Maitriser la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et ymo aux cas étudiés.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps

— Elargir la gamme des groupes prépositionnels : Ha npowsiol Hedene, 8 6ydyujem, yepes 200.
— Exprimer la date du jour : jour, quantiéme, mois.
- Indiquer le siécle (8 sBocemHadyamom seke) (A2+) et I'année (8 moica4a ceMbcom mpemoem 200Y).

Les adverbes modaux pour exprimer

— la permission ou la capacité (MoxHO0);
— limpossibilité ou I'interdiction (Hesb34) ;
— I'obligation (Had0), (A2+) la nécessité (Hy#HO, Hy}#HO bbla10, HYy3#HO 6ydem).

L’organisation de la phrase

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination telles que xoms, mak kak, etc., les
conjonctions de subordination de temps (k020a, 8 mo epems, Kak), de but (4mobel + infinitif) et de condition (ecsu).

— Découvrir la proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif) avec pour noyau un adverbe (MHe gecesn0) (A2+) ou un
verbe en -ca (MHe xouemcA).

— (A2+) Découvrir la phrase interrogative avec la particule su.

Classe de troisieme
Niveaux de maitrise linguistique visés a la fin de I'année

Classe LVB LVA (.Ianguc? apprise desle
primaire ou a partir de la 6°)
troisiéme A2 B1

Les apprentissages de I'année de 3¢ permettent aux éléves de consolider leurs acquis et de progresser dans leur autonomie. lls
doivent étre capables d’aborder des thématiques plus complexes en lien avec les axes culturels, telle la découverte de la
période soviétique, et de croiser des connaissances d’autres champs disciplinaires (lettres, arts, histoire-géographie). Ils
peuvent également étre amenés a explorer la langue et la culture russes en relation avec les autres langues et cultures étudiées,
dans une démarche comparatiste et interculturelle.

La diversité accrue des sources documentaires authentiques (extraits d’articles, d’émissions, mais aussi de récits ou de films de
fiction a un niveau de langue clair et courant) améne les éléves a employer régulierement des stratégies de réception pour en
identifier le genre, le theme, les idées forces et leur développement. En production et en interaction, ils sont amenés a
exprimer leur point de vue de maniére de plus en plus nuancée et peuvent développer une argumentation en s’y étant
préparés (niveau B1). lls s’entrainent a des situations de communication diverses sur des sujets familiers de la vie quotidienne et
peuvent prendre part a des échanges de maniéere de plus en plus active et spontanée.

En 3¢, les éléves renforcent leur connaissance de la langue et approfondissent leur maitrise des éléments spécifiques au russe :
le systéme des déclinaisons, le systéme aspectuel du verbe, les verbes de déplacement, les propositions impersonnelles et la
structure de la phrase complexe. La logique d’apprentissage conduit les professeurs a marquer clairement la différence entre
les phases de découverte ou d'imprégnation et les phases de consolidation, avec un apprentissage explicite de regles.

Repeéres culturels

Cing axes parmi les six proposés doivent étre traités pendant I'année, dont obligatoirement I'axe 6. Les professeurs peuvent
traiter les axes dans I'ordre de leur choix. lls peuvent aussi en associer deux, reliés par une problématique commune, dans une
méme séquence.



Les professeurs abordent chaque axe a travers au moins un objet d’étude. Les objets d’étude pour chaque axe sont proposés a
titre indicatif. Qu’ils choisissent au sein des objets d'étude proposés ou non, les professeurs veillent a ancrer les séances dans la
réalité culturelle de la langue enseignée : historique, géographique, sociale, politique, artistique.

Axe 1. A la rencontre de l'autre

Partir a la rencontre de |'autre, c’est étre curieux, s'ouvrir au monde et a la différence par-dela les craintes et les préjugés. C'est
faire connaissance, échanger, partager des centres d'intéréts, mais aussi éprouver de la sympathie et s'attacher a autrui. De
I'amitié a 'amour, des échanges scolaires aux relations internationales, comment se nouent les relations en Russie au fil de
I'histoire et des générations ?

Objets d’étude possibles

— Amis pour la vie ?

— Premiéres amours : I'expression des sentiments amoureux et leurs représentations artistiques
La représentation de I'autre, ceoli [ yyxcol

— France-Russie, une histoire mouvementée

Axe 2. Travailler hier, aujourd’hui, demain

Erigé en valeur fondamentale 3 I'époque soviétique, le travail occupe une place centrale dans la vie des Russes. L'émancipation
des femmes par le travail a été un projet politique déterminant pour I'économie et la société durant tout le XX¢ siecle. De nos
jours, quels sont les obstacles et les perspectives rencontrés par les Russes dans leur recherche d’emploi ?

Objets d’étude possibles

— «L'Ouvrier et la Kolkhozienne », le travail et ses valeurs de la période soviétique a nos jours
- «Abas I'esclavage de la cuisine ! », travailler au féminin

— Partir pour étudier ou travailler

— Les métiers de demain, quel avenir pour les jeunes Russes ?

Axe 3. Voyages et migrations

De la Baltique au Pacifique, du Cercle polaire aux steppes d’Asie centrale, la Russie invite a parcourir ses immensités, que I'on
soit pionnier ou touriste, voire contraint par I'exil. Comment et pourquoi voyage-t-on en Russie et au-dela de ses frontiéres ?

Objets d’étude possibles

— Avec ou sans guide ? Les formes du tourisme en Russie

Le voyage au Caucase

Partir loin de chez soi, choix ou obligation ? Les mouvements de population en Russie
— Diasporas, ces Russes qui vivent hors de Russie

Axe 4. Langages et médias

Si les médias ont toujours été au coeur des préoccupations de tous les Etats, le sort réservé au quatriéme pouvoir, en URSS
comme en Russie, est unique : des « fenétres ROSTA » au RuNet, sa force de conviction et d’influence a souvent rimé avec
contréle et censure, sans toutefois parvenir a faire taire I'expression libre.

Objets d’étude possibles

— Convaincre par I'image : publicité et propagande illustrée en Russie

— Tous réunis autour de la radio et de |a télévision ? Les références médiatiques en URSS et dans la Russie d’aujourd’hui
— Les réseaux sociaux en Russie. Nouveau langage ? Nouvelle vision du monde ?

— Controle, censure et liberté d'expression

Axe 5. Formes de I'engagement

Associations de défense des phoques du Baikal, bénévolat, pétitions ou ceuvres d'art engagées, gréves ou manifestations,
nombreuses sont les formes de I'engagement. Comment les Russes pergoivent-ils I'engagement dans la société ? Qu'il s'agisse
de démarches individuelles ou collectives, spontanées ou dirigées, les Russes engagés sont confrontés aux pouvoirs publics. En
URSS ou en Russie, quelles sont leurs possibilités d’expression ? Cet axe permet aussi d’engager une réflexion sur la défense des
droits fondamentaux et des valeurs démocratiques ainsi que sur les formes de résistance, y compris aux régimes totalitaires.

Objets d’étude possibles

S’engager pour protéger la nature

S’engager en chansons

Les Arts et les Lettres, une intelligentsia engagée

Greves et manifestations en Russie, dirigées ou spontanées ?

Axe 6. Le monde soviétique

L'idéologie soviétique reposait sur la création d’'un « homme nouveau » dont le mode de vie devait s'accorder aux principes du
collectivisme. Cette société, pourtant construite et maintenue par la répression, s'est progressivement libérée entre échecs
économiques, érosion du pouvoir central et réveil des nationalismes. Qu’en reste-t-il plus de trente ans aprés ?

Objets d’étude possibles

— Un monde nouveau pour un homme nouveau ! Institutions et valeurs de I'URSS
Vivre en Union soviétique

La société soviétique face a l'oppression

Dissolution de I’'URSS, regards sur la fin d’'une époque



Repéres linguistiques
Activités langagieres
Compréhension de I'oral et de I’écrit

En 3¢, le niveau de compréhension atteint par un éléve de LVA ou LVB permet de I'exposer a des documents authentiques de
différentes natures, pour en comprendre les idées principales et leur enchainement. S'appuyant sur des stratégies de
reconnaissance, de compréhension et de déduction, les éléves parviennent a reconstruire le sens d’'un document (relever des
informations, identifier les points de vue), a le mettre en lien avec d’autres documents de la thématique abordée, voire, pour le
niveau B1, a en interpréter le sens implicite et a identifier les enjeux d'un sujet dans sa complexité (diversité des approches et
des points de vue).

A ce stade du parcours, le profil de certains éléves se révéle, certains manifestant une aisance a I'oral, d’autres a I'écrit, chacun
commengcant a définir ses propres stratégies. || devient donc de plus en plus pertinent de faire travailler les éléves par binbmes
ou en groupes afin qu’ils mutualisent entre pairs leurs stratégies de compréhension.

Comme a tous les niveaux de classe, la compréhension reste adossée a un projet d’écoute ou de lecture. Il peut ainsi étre
demandé a I'éléve de:

— émettre des hypothéses;

— énoncer et justifier son opinion, comparer, nuancer ;

— produire un discours structuré et argumenté ;

— rendre compte de la structure d’un support visuel, d'un article ou d’un récit;

— restituer le contenu d'un message oral ou écrit;

— mettre en relation des documents de nature différente pour évoquer une thématique.

Dans les activités de compréhension, I'éleve développe des compétences pour résoudre des problemes de fagon créative et
gérer ses émotions et son stress.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut comprendre et repérer des informations simples, relevant de situations prévisibles, exprimées dans une langue usuelle, a
I'aide d’expressions connues, dans des textes, histoires, ou conversations ; il peut suivre les points essentiels de consignes et
instructions a condition, en compréhension de I'oral, que la diction soit claire, bien articulée et lente.

B1

S’agissant de sujets familiers, il peut comprendre les points principaux et des éléments descriptifs dans des textes factuels
rédigés dans un langage courant, ainsi que des interventions dans une langue claire et standard.

Il peut comprendre les points principaux de bulletins d'information radiophoniques, ou de programmes télévisés sur des sujets
familiers si le débit est assez lent et la langue relativement articulée ainsi que suivre de nombreux films dans lesquels I'histoire
repose largement sur I'action et I'image et oU la langue est claire et directe.

Il peut suivre l'intrigue de récits, romans simples et bandes dessinées si le scénario est clair et linéaire et a condition de pouvoir
utiliser un dictionnaire.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour comprendre

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2 B1

Des stratégies Des stratégies

— S'appuyer sur les indices extralinguistiques visuels et — Reconstruire le sens a partir d’éléments significatifs
sonores (images, musiques, bruitages, etc.) pour (accents de phrase, accents de mot, ordre des mots, mots
comprendre un message oral. connus sur la thématique).

— S’appuyer sur des indices culturels présents dans les — S’appuyer sur des indices culturels pour interpréter et
différents supports pour construire le sens. problématiser.

— S’appuyer sur les indices paratextuels ou sur les indices — S’appuyer sur les indices paratextuels pour formuler des
extralinguistiques (illustrations, etc.) et sur les hypothéses sur le contenu d'un document.
caractéristiques connues d’un type de texte pour identifier |- S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la thématique
la nature du document. abordée pour inférer le sens de ce qui est inconnu a partir de

— S’appuyer sur les champs lexicaux en lien avec la ce qui est compiris, ou sur la composition des mots
thématique abordée, les mots transparents ou les mots (00HOKAAccHUK, MexdyHapodHbiil) et la dérivation
répétés pour identifier le théme principal du document. (6e3onacHeiil, nepeexams) pour en déduire leur sens.

Expression orale et écrite

En fin de 3¢, les éléves peuvent produire des écrits de natures différentes : dialogues, résumé succinct d'un texte, court article,
etc. lls peuvent mettre en relation divers documents pour construire du sens (A2), interpréter et problématiser (B1). lls
parviennent a formuler leur opinion et a la présenter a autrui. Au niveau B1, les éléves développent leurs compétences
d’argumentation, tout comme I'aptitude a s'adresser a un auditoire lors d'un exposé, simple et préparé, sur des sujets familiers
ou des thématiques étudiées.

A I'oral, les productions devenant plus complexes, la prise de parole s'"accompagne de reformulations, de faux démarrages, ou
de demandes d’explicitation. Dans cette transition vers un discours plus spontané, les éléves, habitués a reproduire des
modeles, doivent étre accompagnés dans leur prise de risques. lls développent des stratégies de contrdle et de correction, de
compensation par des mots plus simples ou des synonymes.



En ce qui concerne |'écrit, les éléves sont amenés a produire des textes de différentes natures. Les outils numériques peuvent
étre utilisés pour enrichir la réflexion sur la langue, consolider les acquis et mettre en valeur les productions.

Dans le parcours d'apprentissage, les erreurs sont normales et font partie intégrante du processus. Cependant, il est essentiel
que les professeurs continuent d’identifier les erreurs principales et puissent apporter ensuite une réponse appropriée
(correction ou remédiation) pour permettre aux éléves de les comprendre et de progresser dans leur maitrise de la langue, sans

toutefois les bloquer dans leur expression.

Dans les activités d’expression, |’éleéve développe des compétences pour communiquer de fagon constructive.

Ce que sait faire I'éléve
A2

Il peut décrire des activités quotidiennes, des personnes et lieux, ou parler brievement de ses projets dans un futur proche en
utilisant un vocabulaire de tous les jours et des expressions simples avec des connecteurs simples.

Il peut dire ce qu'il aime ou n‘aime pas faire, ou donner ses impressions et son opinion sur des sujets d’intérét personnel.
Il peut écrire le début d’'une histoire ou en continuer une, a condition de pouvoir consulter un dictionnaire et des ouvrages de

référence.
B1

Il peut raconter une histoire, décrire un événement et exprimer clairement ses sentiments par rapport a quelque chose qu'il a

vécu et expliquer pourquoi il ressent ces sentiments.

Il peut faire un exposé préparé ou une description détaillée non complexe sur un sujet familier qui soient assez clairs pour étre

suivis sans difficulté la plupart du temps.

Il peut donner des raisons simples pour justifier un point de vue, par exemple pour rédiger une critique simple sur un film, un
livre ou un programme télévisé, en utilisant des structures simples et un vocabulaire peu étendu.

Ce que I’éleve peut mobiliser pour s’exprimer

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outils linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies
~ Aloral
» S'appuyer sur une liste de points écrits pour prendre la
parole de maniére linéaire.
» S'appuyer sur des expressions ritualisées, pour ajouter des
points nouveaux, mais sur des sujets familiers.
— Alécrit
» S'appuyer sur quelques regles visibles permettant
d’assurer une bonne correction.
* Reformuler de fagon simple des éléments issus de
documents de réception.

Des stratégies
— Aloral
* Compenser par des périphrases, des synonymes ou
antonymes les mots manquants relatifs aux sujets
courants.
» S’entrainer a s'autocorriger et se reprendre sans perdre
ses moyens
* Mobiliser suffisamment de schémas maitrisés de facon
naturelle ou automatique (ilots de sécurité) pour se
donner le temps de réfléchir aux éléments nouveaux
requérant de I'attention.
* S’entrainer de maniére ludique a gérer des situations
inattendues dans des domaines familiers.
— A lécrit
» Contrdler sa production a posteriori.
* Gérer les outils a disposition de maniére autonome.
* Recourir a des connecteurs et des stratégies de

structuration variés pour donner de la cohésion et de la
cohérence.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, décrire, caractériser, dénombrer
simplement des personnes, des objets, des lieux, des
activités.

Moezo ny4weao Opyaa 308ym AHMOH. Mbl x00umM 8 00HY
wiKony.

— Se présenter de maniére simple en indiquant son nom, son
age, quelques précisions sur sa famille, sa nationalité, d'oU
on vient, ou on habite.

MeHsa 308ym UNeaH. A xusy 8 MocKee, amo cmonuya
Poccuu. Yuyce 8 socbMom Knacce. B caobo0Hoe spems
MHe HpasuMCcA 3aHUMAMbCA CIOPMOM.

— Raconter en relatant brievement et de maniére élémentaire
un événement, des activités passées et des expériences
personnelles.

B cosemcKoe 8pemsa MoA cemba #UsAa 8 KOMMYHAbHOU
Keapmupe. Y Kaxcdol cembu 6bi1a KOMHAMA, HO KYXHSA
bbina obwel.

Des actes langagiers

— Présenter, nommer, caractériser, dénombrer de maniére
détaillée des personnes, des objets, des lieux, des activités.
Ha Anmae yHuKanbHble mecma: 20pbl, 03€pa,
HAUUOHANbHbIE NAPKU U 3anosedHUKU. lpue3dxcalime
K Ham 8 2ocmu!

— Se présenter de maniére adaptée en maitrisant les
principaux codes sociolinguistiques et pragmatiques.

E20 308ym WNeaH KopHueHKo, OH yuumcs 8 0essmom
Knacce. Mol yxe mpu eoda obujaemcsa 8 uHmepHeme. Mol
smMmecme uzpaem oHAalH. TaK Mbl MO3HAKOMUSUC.

- Raconter une histoire de fagon organisée, le cas échéant en
sélectionnant des éléments pertinents lus ou entendus pour
les restituer.

B amom pacckase Mol y3HaAU 0 3U3HU Pocmponosuya,
KaK U rnoyemy OH 3MU2pupo8as, KaK OH uz2pany
bepauHckoli cmeHbsl.




- Situer dans I'espace les personnes, les objets a |'aide d’une
gamme assez étendue de marqueurs simples, y compris
sous forme lexicalisée.

Ha nepedHem naaHe naakama cmoum *eHWuUHa, a
makxee cudum ManeHbKaA 0e8o4Ka. [lesoyka depum 8
PyKax KHU2y. Hao nepcoHaxmamu mbl 8UOUM HAOMUCH:
«eHwuHa, y4uce epamome!»

— Situer dans le temps en utilisant quelques marqueurs
temporels fréquents.

B 1964 200y paduo Masak Ha4uHaem sew,ame HA 8CHO
CMpaHy.

— Exprimer une préférence a I'aide des structures
d’opposition, de concession ou de contraste a propos de
sujets familiers.

MHe o4eHb HpasuMcA cosemcKoe KUHO, 0C0beHHO
Komeduu.
- Exprimer son opinion en mobilisant le champ lexical des

A cyumaro, Ymo smom nucamens 6bl1 04YeHb CmesnbiM
Yesn08eKoM.

— Exprimer un souhait, une intention, une projection, une
volonté via des blocs lexicalisés.

Mou dpy3ea meumarom noexams Ha balikan u ysudeme
Hepry.

— Formuler des hypothéses en utilisant des verbes d’opinion
ou les marqueurs de I’'hypothese ; utiliser quelques
subordonnées de condition.

Ecnu y JleHbl 6ydem spems, oHa ee4epom no3eoHUM
rnoodpyeze.

— Organiser de maniere linéaire un propos ou un récit en
employant une gamme assez étendue de connecteurs
logiques et chronologiques.
lMocne Pesonroyuu Mockea cHosa cmasna cmosnuuel
Poccuu.

qualités et défauts, des caractéristiques, appréciées ou non.

- Situer dans I'espace les personnes, les objets en maitrisant
une gamme étendue de marqueurs courants.

MoxHo ysudems, umo u ¢ nesoli u ¢ Npasoli CMopoHbI Ha
¢omozpaguu cmoam KyxoHHele naumel. MoxcHo
npeonoaoxums, Ymo 8 3moli KOMMYHAs1bHOU Keapmupe
Hugym yemeoipe cembu.

— Situer dans le temps en utilisant une large gamme de
marqueurs temporels courants adaptés a la situation et en
maitrisant I'expression de certaines relations d'antériorité,
de concomitance et de postériorité.

EceHuH 6bin Ha KasKka3e 8 nocsiedHuli pa3 oceHoto 1924
200a, cHa4yana 8 baky, 3amem e bamymu u e Tugpnuce.

— Exprimer de fagon nuancée des sentiments variés a I'aide
de champs lexicaux suffisamment étendus (surprise, regret,
compassion, tristesse, etc.).

MHe 3#anb, YMOo MaK MHO20 PEKAAMbI HA yauyax. Tem He
MeHee ApKue aguwu MHe 8ce20a HpPaBAMCA.

— Exprimer et justifier une opinion ; comparer, opposer, peser
le pour et le contre.

C 00HOU cmopoHbI, MO, YMOo 8bl 2080pUMe, UHMEPECHO.
Ho A He coscem ¢ samu co2aacHa, MOMomy 4Ymo...

- Exposer et expliciter un projet, une intention, une
projection dans l'avenir.

A xomena 66l pabomame NPo2pPaMMUCMOM 8 ceKmope
UHGOPMAYUOHHbIX MexHOon02ull.

— Formuler des hypothéses en employant des structures pour
exprimer son opinion de maniére nuancée ainsi que des
structures hypothétiques.

Ecnu 6b1 y meHsa bblao ceobodHoe spems, A b6l yauwje
30HUMQICA CTOPMOM.

— Organiser et structurer un propos ou un récit en employant
une large gamme de connecteurs logiques et
chronologiques pour : hiérarchiser son propos, ajouter une
idée, nuancer, évoquer une alternative, exprimer la cause, la
conséquence, I'opposition, la concession ou souligner,
mettre en relief.

Tak Kak CosmmeHuybliH xomes, Ymobel e20 KHu2a bbina
docmynHa yumamenam, eé onybauxkosanu Ha 3anade.

Interaction orale et écrite, médiation

L'interaction et la médiation permettent de développer une autonomie langagiére et engagent les éléves dans leurs
apprentissages. En fin de 3¢, les éléves disposent d’une plus grande aisance dans la langue leur permettant de réagir de fagon
nuancée a une sollicitation, d’énoncer leur opinion, voire d’argumenter en s'y étant préparés. Les supports et les activités
proposés se diversifient afin d’entrainer tout particulierement a ces compétences.

L'interaction écrite ou orale prend des formes toujours simples mais de plus en plus variées au fil de I'année (présenter,
exposer, expliquer, expliciter, rendre compte, résumer, reformuler, etc.). Ces deux formes d’interaction visent a construire
différemment I'accés au sens d’un support, a faciliter la coopération et le développement d’un travail collectif.

Au cours des différentes interactions, les éléves peuvent jouer un réle de médiateur aupreés de leurs pairs, sur le plan
linguistique ou culturel. Par la reformulation et I'explicitation, la participation a des productions collectives écrites et orales, ils
s’entrainent a collaborer avec autrui pour construire et transmettre du sens, comme pour réaliser un projet commun. Au-dela
de sa dimension linguistique, la médiation implique une forme d’empathie par rapport a I'autre : en tant que médiateur, un

locuteur exprime la pensée d’autrui, non la sienne.

En situation d’interaction ou de médiation, I'éléve développe des compétences de communication. Il apprend a développer

des relations constructives et a gérer des difficultés.
Ce que sait faire I'éléve

A2

Il peut communiquer dans le cadre d’une tache simple et courante ne demandant qu’un échange d’information simple et

direct sur des sujets familiers.

Il peut participer a de trés courts échanges de type social, mais sa capacité a soutenir une conversation dépend fortement de
I'aide que I'interlocuteur peut lui apporter. L'éléve est rarement capable de comprendre suffisamment I'échange pour prendre

I'initiative dans la conversation.

Il peut reconnaitre les difficultés et indiquer en langage simple la nature apparente d’un probléme.

Il peut transmettre les points principaux de conversations ou de textes sur des sujets d’intérét immédiat a condition qu’ils

soient exprimés clairement et en langage simple.




B1

Il peut aborder une conversation en langue standard clairement
nécessaire de faire répéter certains mots ou expressions et mém

articulée, sur un sujet familier bien qu’il lui soit parfois
e s'il peut parfois étre difficile a suivre lorsqu’il essaie de

formuler exactement ce qu'il aimerait dire (expression de sentiments, comparaison, opposition).

Il peut prendre part a des conversations simples de fagon prolongée tout en prenant quelques initiatives mais en restant trés

dépendant de I'interlocuteur.

Il peut résumer (en langue Y), I'information et les arguments issus de textes [ dossiers, etc. (en langue X), sur des sujets familiers.
Il peut rassembler des éléments d’information de sources diverses (en langue X) et les résumer pour quelqu’un d’autre (en

langue Y).

Il peut donner des consignes simples et claires pour organiser un
clarifier leur raisonnement.

e activité et poser des questions pour amener les personnes a

Il peut montrer sa compréhension des problemes clés dans un différend sur un sujet qui lui est familier et adresser des

demandes simples pour obtenir confirmation et/ou clarification.

Ce que I’éleve peut mobiliser en situation d’interaction et de médiation

Les exemples renvoient aux axes culturels et mobilisent des outil

s linguistiques listés en fin de document.

La colonne de droite liste principalement les nouveaux apports du niveau B1.

A2

B1

Des stratégies

Attirer I'attention pour prendre la parole.

Indiquer qu'il suit ce qui se dit afin de coopérer.

Indiquer qu’il ne comprend pas et demander de l'aide.
Répéter le point principal d'un message simple sur un sujet
quotidien, en utilisant des mots différents afin d’aider les
autres a le comprendre.

Des stratégies

- Faire expliciter différents points de vue afin de faciliter la
compréhension par tous.

- S'aider de I'intonation, des hésitations pour identifier le
point de vue des interlocuteurs.

— Expliquer ou transposer pour autrui, en des termes courants
ou imagés, une référence implicite simple présente dans un
message pour rendre accessible un contexte culturel.

Des actes langagiers
- Poser une large gamme de questions simples a I'aide des
pronoms interrogatifs.
B uém npobnema? / Kem oHa pabomaem? / Yem moi
3aHUMaewsca? / B kakom eexe Husl...?
Donner des conseils, des consignes courantes ou des ordres
simples grace a des impératifs, des auxiliaires de modalité
ou d’autres injonctions sous forme de questions, de
locutions ou blocs lexicalisés. Y réagir.
Ob6vacHuU(me), novemy... / Kakoabl naocel U MUHycsl? /
Boibepume npasusbHeili omeem.
Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction ou des contraintes a I'aide d'une
vaste gamme de modaux.
MoxcHOo omKpbimb 0KHO? / CmuxomeopeHue Hado 6ydem
8bly4ume.
Faire part simplement de son accord ou de son désaccord.
A ¢ Hum He coenaceH. / f npomus. / OH (He) npas.
Donner et demander de I'aide de maniére simple et directe
(répéter, préciser, clarifier, traduire).
Mosmopume, noxcanylicma, s He NoHAA. / Bbl He
CKaxteme, Ymo 3Hayum...?
Utiliser les principales formules de politesse et d’adresse
pour saluer, prendre congé, remercier, s'excuser, y compris
a l'écrit.
Yaaxcaemelii... / C ysanceHuem / bonswoe cnacubo 3a
nomowe. / MssuHume 3a onosdaHue, noxcanylicma.
Relancer par des questions simples.
Bbi Moxceme nosmopums, noxcanylicma? / Moyemy smo
CAy4Unocs?
Utiliser une gamme plus étendue de termes permettant de
situer une information.
3mo ompesigoK u3 pomata. [elicmeue npoucxooum 8
cosemckoe spems.

Transmettre les informations pertinentes, y compris des
informations d’ordre culturel, d’'un prospectus, d'une
invitation (lieu, horaire, prix), etc.

Des actes langagiers

- Poser des questions précises a I'aide des pronoms
interrogatifs portant sur la fréquence, le degré.
CKosbKO pa3 8 Hedesto 8bl sBudumecs? / Kak 0asHo 8bi
3HakomebI? / CKO/IbKO 0CMasnocb MuHym?

- Donner des conseils, des consignes ou des ordres de
maniére souple et adaptée grace a des impératifs ou des
auxiliaires de modalité. Y réagir.

Hatlidume uHgpopmayuro o, etc. / Ymo ebi ckaxceme no
amomy nosody? / Boi 0o/miHbI Halimu apaymeHms| 3a u
npomue.

— Demander l'autorisation et exprimer simplement la
permission, I'interdiction, ou des contraintes a I'aide d'une
gamme plus étendue de modaux.

MostcHo, A emy nomoay? / Toeda amo 6bis0 3anpeuleHo.

— Exprimer son accord ou son désaccord avec nuance.

A (He) pazdensto e2o mHeHue. / A He coscem coanaceH. / A
Kamezopu4yecKku rnpomus.

— Reformuler en modulant son expression pour s’assurer
d’avoir compris ou d’avoir été compris (répéter, préciser,
clarifier, traduire).

A He ygepeH, Ymo npasuabHo NoHaAn. / Ecau a He
owubarocs, ...

— Utiliser une gamme variée de formules de politesse et
adapter son propos a l'interlocuteur en faisant preuve de
compétences sociolinguistiques.

Mpowy npoweHus. / 3apaHee 6aazodapto Bac 3a nomouje.
/ He moenu 6bl Bei...
- Relancer et reformuler de maniére souple.

Ecnu A npagusabHO NOHAS, 8bl XOMUMe CKa3ame, 4mo...
— Utiliser une gamme étendue de termes permettant

d’expliciter et hiérarchiser une information.

Camoe 2nasHoe... / BaxcHo ckazame... / UIhmepecHo

3amemumse, Ymo...

— Transmettre les informations pertinentes, y compris
quelques informations implicites d’ordre culturel,




B amy cy6b6omy 6 dsaduame mpudyame npolioém akyus-
KOHuepm 8 3auumy npupoosl. bunem cmoum dge
meoicayu pybnel.

— Exprimer des sentiments et des émotions en lien avec la
thématique traitée a I'aide de groupes verbaux, d’'adjectifs,
d’interjections en situation ou de blocs lexicalisés.

Kakaa cmpawHas ucmopus! / Im 6bi10 oyeHs secesio.

concernant une affiche publicitaire, une chanson, un texte
informatif, etc.

Ha amom naakame HanucaHo «3aHumalimecb crropmomy.
MOXHO MOHAMb, YMO 3MO KAMIAaHUs 3a 300posebili 06pa3
HCU3HU.

— Exprimer des sentiments et des émotions nuancés en lien
avec la thématique.

OHu ucnsimanu 6onvwyo padocms. / 3mo evizvieaem
cmpax. / OHQ K Hemy Xopouwo omHOCUMCA.

Outils linguistiques

Les corpus lexicaux et les points de grammaire cités ci-dessous correspondent a des besoins langagiers des éléves, suscités par
une activité d’expression (lexique et grammaire de production). Aprés une phase de découverte ou d'imprégnation, le fait de
langue fait I'objet d’'une phase de consolidation, avec un apprentissage explicite des régularités.

A ce stade d’apprentissage, les faits de langues sont repérés en réception et mobilisés en production. La grammaire fait I'objet
d’analyses réguliéres pour que les éléves prennent progressivement conscience du fonctionnement de la langue et qu’ils
puissent comparer les différentes langues qu’ils pratiquent.

Les listes qui suivent sont indicatives et non exhaustives, laissées a I'appréciation des professeurs en fonction du contexte de la
classe.

Phonologie et prosodie

A2 phonologie

Assourdissement de consonne sonore en fin de mot ou devant une consonne sourde.

Accents des phrases interrogatives et exclamatives.

Déplacement de |'accent tonique dans la conjugaison des verbes au passé et pour les adjectifs de forme courte.
Prononciation du postfixe -meca/-mca.

B1 phonologie

Consolider le niveau A2.

Sensibiliser au déplacement de I'accent tonique dans certains noms et adjectifs selon le genre, le nombre et le cas, et dans la
conjugaison de certains verbes au présent et au passé.

— Lexique en lien avec les axes culturels

Dans le lexique ci-dessous, pour des raisons de lisibilité, les verbes sont donnés a I'imperfectif uniquement. On veillera
cependant a ce que les éléves apprennent le couple aspectuel.

— Les relations humaines

A2 3HaKOMbIU, 0OHOKAACCHUK, Opyxba, 1106086, 8evyepuHKa, ceadbba, obmeH, UHocmpaHeu, 8a1106EH, noxoxc, Opyaol,
ecmpe4amscs, OpyXums, NpUAAUWAMSs 8 20CMu, 8/10649MbCA 8, 8bIXOOUMb 3AMYM(, HEHUMbCA, 3HAKOMUMbCA, 06uamecs,
etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que omHoweHue, 8327140 Ha, cmepeomur, Hacmoawud,
nosoxcumernsHsili/ompuyamernsHsil, ceoll, Yyxoli, poOHoU, ¢ Nepso2o 832140a, yeaxamse, 3HaMb Apyz Opyaa, CPA8HUBAMS C,
etc.

— Le travail

A2 mpy0, Konnekmus, Kosxo3HUK, paboyuli, 2epoli mpyda, beapabomHvil, 3apnaama, 0eHbau, pbiHOK, cmpolika, bydyuee,
paseHCmMeo, Uupposas IKOHOMUKA, HeHCKUll, Myxcckol, npecmuxcHell, nepcnekmusHoll, pabomams Kem, 3apabamelieame,
nocmyname 8 yHUsepcumem, Haxo0ume pabomy, 3aMeHAMb, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que pesrome, paseHCcM80, YaCMHbIl cekmop, yOaPHUK, NEHCUS, NeHCUoHep, MoucK pabomsl,
yoanéHHaa paboma, mpydosoli mu2paHm, paboyue ycaos8us, UCKYcCmeeHHbIl, uckame pabomy, 86ixo0UMeb HA NEHCU0, etc.

— Les voyages et les migrations

A2 noe3dKka, nymewecmesue, NymésKa, ebibop, poOuHa, pyccKaa ouacropa, 80/AHA IMUPAUUU, 8HYmMpeHHUU mypusm, 3a
2PaHULY, Mymewecmeosame, epeesxams, ye3Hams, amuzpuposams, bexams, sblbupame, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que HaceseHue, cmMpoumenscmeo, passumue, ccolaka, denopmayus, Hacnedue,
MpUPOOHOEe/KynbmypHoe pasHoobpasue, coyuasabHbIe/SKOHOMUYECKUE/NO0AUMUYECKUE USMEHEHUS, pa3eusamscs, NoKudams
CMPaHy, COXPAHAMb KysAbmypy, CManKuéamscs ¢, etc.

— L'Etat, la société, les médias

A2 obwecmeo, 2ocydapcmeo, Hapod, ceoboda, npaso, 3a6acMosKa, MUMUH2, aKyuA 3a/npomus, duccudeHm, uHmesnnauzeHm,
CMMU, menesudeHue, nepedaya, 0npoc, CoOUUAsabHAA CemMb, AKKayHmM, Naposs, nocm, obuuli, Heaasucumsili, 3auiuame,
npomecmogams, KOHMPOAUPOBAMb, y4aCMB08AMb 8, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que epaxdaHUH, 81acme, 08uxceHue, Mosana, nemuyus 8 3aujumy, ceoboda cs108a,



obuwecmseHHoe MHeHUe, NMPAMAas MPAHCAAYUSA, 20cy0apcmeeHHbll, epaxc0aHcKkul, 3anpewéHHsili, sewiams, npoeodume orpoc,
bopomsbcs 3a ceou rpasa, 3adeprusams, etc.

La période soviétique

A2 mosapuwi, nMuUoHep, KOMCOMOey, 80liHa, Mup, meppop, penpeccus, MpPbMAa, 1a2epsb, ommenens, 3acmol, nepecmpolika,
2/1acHoCMb, 0eghuyum, KOMMYHAIbHAA K8APMUPA, YaeH napmuu, Kyabm AUYHOCMU, 80eHHbIU, MUpHbIl, He8UHOBHbIU, sepums,
cmpoume, apecmossisams, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que nponucKa, ¥epmea, 3axkA4éHHbIU, 80106, KIMCC, pacnad CCCP, CHI, 06pa3 #cu3Hu,
MeXOyHapoOHble OMmHoWeHUS, X000HAsA 80liHa, caemsoe bydyuwee, cmosame 8 o4epedu, 8CMyrname 8 Napmuto, paspewams,
3anpewams, peabuaumuposams, etc.

Arts et langage artistique

A2 nipouseedeHue, pacckas, OMpbLIBOK, PUCYHOK, MECHS, Neaeu, UCKYCCmeo, pucogsams, Nems, maHuesams, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que meopyecmao, Yacme, caywamerns, 3pumesns, COUPEAAUIM, COBPEMEHHOE UCKYCCMBO,
dsuxteHue, ucnoaHAMS., ebicmynames ; blocs lexicalisés tels que 8 mekcme peyb UOEM 0, 8 MeKcme
pacckassieaemcs/208o0pumcs o, delicmaue npoucxooum e, etc.

Les émotions, les sentiments et leur expression

A2 yyscmeo, padocms, Hadex0a, 2Hes, 8epd, CMpax, OMsAUYHbIU, CMPAWHO, CMPAHHO, CMeWHO, CKY4HO, 4y8cmeosams,
ucneimeigams, 60AMbCA, NAAKAMb, YAb6I6AMbCA, CMEAMbCA, etc.

B1 comme A2 et autres termes tels que cyacmee, 2pycms, Hocmasnsaus, 80cmMope, 20p00CMb, HACMPOEHUE, sreYamsieHue,
npekpacHelli, cuacmausslli, HecHacmHsili, HA0eAmMbCA, 801H08AMbCA, HEHasudems ; quelques expressions idiomatiques : K
COXQMIeHUI0, O4YEeHb X asb, K CYACMbI0, C padocmslo, etc.

Exprimer une opinion et la justifier

A2 1710C, MUHYC, IpUMep, apa2ymeHm, fno-moemy, Co27AaCeH, Npas, CHUMames, MHe Kaxemcs, 6bimb 3a, 6biMmb Ipomus, 80-
repebix, 80-8MOPbLIX, B-MPEMbUX, 8 3AKAOYEHUE MOMHHO CKA3amb, etc.

B1 comme A2, et quelques termes et expressions tels que Mo moemy MHeHut, Ha Mol 8327140, 8bIPAIAMb CBOE MHEHUE,
06vACcHAMSb, yberoams, mpebosams, etc.

Grammaire A2 [ B1

Les faits de langue marqués en couleur correspondent plutot a un niveau B1.

Le verbe et le groupe verbal

Connaitre le présent de l'indicatif des verbes les plus courants

¢ Conjugaison avec voyelle de liaison -/, y compris quelques verbes avec palatalisation.

e Conjugaison avec voyelle de liaison -E, y compris quelques verbes avec palatalisation et avec le suffixe —oga- (pucosame,
4yecmeosams, nymeulecmsosams).

Savoir conjuguer les verbes en -cq au présent et au passé.
Approfondir la notion d’aspect au passé et au futur.

Approfondir les verbes de déplacement

e Verbes simples déterminés et indéterminés et leur emploi.

e Quelques verbes préverbés avec les préverbes 8bi-/8-, y-/npu-, nepe-.

Reconnaitre quelques formes courantes de I'impératif : nuwume, ckaxume, sozsmume, o6vAcHUmMe ; (B1) connaitre la
formation de I'impératif.

Découvrir la forme courte de I'adjectif (attribut) : [luoHep, 6yde 2o0mos! | Ml He coanacHbl dpye ¢ dpyzom. | bydeme
300po8bl.

Les formes et les fonctions du groupe nominal, les cas et les déclinaisons

Connaitre le genre et le nombre des noms et des adjectifs.

Connaitre quelques pluriels irréguliers : Opye/dpy3bs, Yenosek/noou, peb6éHok/Oemu, coced/cocedu.

Les déclinaisons

e Maitriser les cas suivants : nominatif, accusatif, locatif, génitif.

¢ Approfondir les deux autres cas : datif (COI, COS, age, émotions et sensations, adverbes modaux) ; instrumental
(complément de moyen, accompagnement avec la préposition c, attribut avec verbe exprimé, aprés prépositions de lieu
Had, nod, mexoy, nepeod, 3a).

e Connaitre les désinences des féminins en -uA et des neutres en -ue.

e Connaitre la troisieme déclinaison (féminins en signe mou).

¢ Maitriser la déclinaison des pronoms personnels a tous les cas.

e (B1) maitriser les principaux emplois de tous les cas, connaitre les formes du singulier et du pluriel ;

¢ (B1) maitriser la troisieme déclinaison (féminins en signe mou) au singulier et au pluriel ;

¢ (B1) maitriser la déclinaison des pronoms interrogatifs kmo et Ymo a tous les cas.



Les degrés de comparaison des adjectifs et adverbes

— Découvrir le comparatif de supériorité régulier de I'adjectif et de I'adverbe en -EE (uHmepecHee, Kpacusee, bbicmpee),
quelques comparatifs en -E : 6onbwe, meHbwe, xyxce, ny4dwe, (B1) 6auxce, danswe, etc.
— Découvrir le superlatif de I'adjectif avec camebiil.

Les adverbes et les locutions prépositives pour situer dans le temps et dans I'espace

Elargir la gamme des adverbes et groupes prépositionnels : yacmo, uHo2da Hukoz2da, donzo, pedko, npu Mopbayéee,
namoeao 0o 08adyame 8MopPo20 as2ycma, ¢ NoOHedesAbHUKA 1o NAMHuUYY, (B1) K moHedesnbHUKy.

Indiquer le siécle (8 dsadyamom seke) et I'année (8 moica4a desamoscom 0esaHOCMO nepsom 200Y).

Exprimer la date compléte : (B1) Mbl no3HaGKOMUAUCL NAMO20 Mapma 08e mbica4u 0saduyame rnepsozo 200a.

L’organisation de la phrase

Découvrir la structure syntaxique mo, ymo/ mom, Kmo.

— Approfondir la phrase complexe avec de nouvelles conjonctions de subordination comme xoms, mak Kak, etc., les
conjonctions de subordination de temps ((B1) o mozo kak, nocsae mozo, Kak, etc.), de but (4mobei) et de condition (ecnu,
(B1) ecaiu 6bi).

— (B1) Découvrir la proposition subordonnée relative avec komopeid.

Savoir former une proposition impersonnelle (sans sujet au nominatif) avec pour noyau un adverbe (MHe geces0) (B1) ou un

verbe en -ca (MHe xoyemcs).

(B1) Savoir former une phrase interrogative avec la particule -1u.

— Connaitre les régles (ponctuation, concordance des temps) du discours direct (B1) et du discours indirect.



