collection Lycée
série Accompagnement des programmes

Russe

classe de seconde générale et technolosgique

Ministere de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la Recherche
Direction de I'enseignement scolaire

applicable a la rentrée 2003

Centre national de documentation pédagogique



Ce document a été rédigé sous la direction de Christine MEUNIER, maitre de conférences, université de Lille-3,
par le groupe de travail composé des membres suivants :

Cécile DERAMOND professeure au lycée Robespierre, Arras (62)
Nadine FAVRE professeure au lycée Frangois-Rabelais, Meudon (92)
Vladimir KOVALENKO professeur au lycée Pierre-de-la-Ramée, Saint-Quentin (02)
Véronique PATTE professeure au lycée Lavoaisier, Paris (75)
Michel TAVERNIER |A-IPR, académie de Lille (59)
Gisele TOKAREV  professeure au lycée Carnot, Paris (75)
Maria ZELTCHENKO professeure au lycée Van-der-Mersch, Roubaix (59)

sous la responsabilité de Paul BRENNAN,
président du groupe d'experts de langues vivantes,
et de Genevieve GIRARD, professeure des universités,
Bruno LEVALLOIS, inspecteur général de I'Education nationale,
Jean SALLES-LOUSTAU, inspecteur général de I'Education nationale.

Le chapitre « Comment mettre en ceuvre le programme culturel » et les « Considérations générales » du chapitre
«Evaluation » ont été rédigés dans le cadre d’un travail interlangues.

Coordination : Marie-Hélene BERGEL-PEYRE, bureau du contenu des enseignements, direction de I'enseignement scolaire.

Suivi éditorial : Christianne Berthet
Secrétariat d’édition : Nicolas Gouny

Mise en pages : Michelle Bourgeois

© CNDP, octobre 2004
ISBN : 2-240-01576-4
ISSN : 1624-5393



Avant-propos

Sommaire

COMPIENGNSION ........oiiiiiiiiiie oottt ettt

DéEfinir un projet de COMPIENENSION .......c.iviiiiiiiiei e

DEVEIOIPEI ARS SLALEGIES  ...vvviviiiiiiiiieiieiiete ettt ettt ettt ettt ens e ens s e

PrERArer FACHIVIEE .o

Repérer

1Vl 185 OSTACIES ..o

VErifier [@ COMIENGNSION ...ttt

Diversifier les SUPPOIS @t 1€5 AOCUMEIES ......cviiiieiiiiieit ettt

Expression ...

Créer une situation de COMMUNICATION ...o.viiiiiie e

Créer 185 MOLIVALIONS ...

Varier 185 AOCUMENES ... et

EXPIOIEr [€5 AOCUMEBNES ..ot

FAVOIISEI I'@XIDI@SSION ...ttt ettt

Lexique .........

IMEMOTTISALION ..ot

MEINOTOIOGIC ..ottt et ettt ettt

EXCMPICS A'BCHIVITES ...ttt

Grammaire ...

QuUANA 8DOIEr 18 SrAMMAIIE ...ttt

Comment aDOrder 18 STAMMEAIIE .........oviieiiiii ettt

EXCIMIDIBS ettt

CoNtENU CUITUI@I ... e

CONENU CUIUIEI @ETANGUE ...ttt ettt

DOCUMENES @t SUDIDOMS .....ooivivieieieieieeeeieeeeeeeee e

MELNOTOIOSGI ..ottt

Evaluation .....

CONSIAEIAtIONS SENEIAIRS  .....iovieiieieie ettt ettt ettt ese e

’évaluation @N ClASS@ @ MUSSC  ......c.viiiiiiiioii et

Technologies de I'information et de la communication ..o

Bibliographie

W 00 N NN o,

13
13
13
14
15
17
9%
26
926
97
29
29
929
392
41
41
41
41
43
43
44
49
49
49
50
59
56






Avant-propos

Des orientations et des contenus ont été définis dans le programme de seconde pour tous
les domaines de ’apprentissage de la langue étrangere (lexical, grammatical et culturel) :
— consolidation et approfondissement des savoirs et des savoir-faire du college pour
les éleves ayant débuté I’apprentissage de la langue en classe de sixiéme ou en classe
de quatriéme ;

— début d’apprentissage en classe de seconde générale et technologique d’une troisieme
langue vivante sur la base des compétences linguistiques et culturelles acquises au
college et pouvant étre réinvesties ;

— renforcement et développement des compétences méthodologiques des éléves ;

- programme culturel dont le cadre («vivre ensemble ») est commun a toutes les
langues. C’est dans ce cadre que le professeur placera I’étude de la langue, notamment
pour les éleéves de LV1 et de LV2. Le professeur s’appuiera sur des documents authen-
tiques qui apportent du sens aux activités langagieres.

Le présent document d’accompagnement a pour objectifs d’éclairer certains points
importants du programme et de fournir aux enseignants de russe des indications
concrétes pour sa mise en ceuvre (identification de priorités linguistiques, choix de sup-
ports et de démarches pédagogiques, exemples de situations d’apprentissage, d’exer-
cices et d’activités...). Il n’est pas destiné a servir de recette ou de modéle, notions
contradictoires avec la pratique vivante qu’est la pédagogie des langues. S’il évoque
plus d’activités que I’enseignant n’a la possibilité d’en concrétiser au cours d’une année
scolaire, c’est qu’il espére ouvrir des réflexions et des pistes variées, recomposables.

Il a pour but d’aider les professeurs a mieux accompagner les éléves dans leurs appren-
tissages et a les conduire ainsi a2 améliorer leur aptitude a communiquer en russe.
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ompréhension

En classe de seconde, comme au college, la compré-
hension de l'oral et de ’écrit fait ’objet d’un entrai-
nement systématique, sous la conduite du professeur,
permettant a I’éleve, en LV1, LV2 ou LV3, de déve-
lopper son autonomie dans la pratique de la langue
russe.

Définir un projet
de compréhension

A Pécrit comme a ’oral, le professeur s’attache a
mettre en ceuvre différents types de projets d’écoute
et de lecture qui visent une compréhension globale,
exhaustive ou sélective. Le choix de I'un ou de
I’autre est fonction du texte ou du document, de
’objectif visé.

Quel que soit le projet retenu, le professeur veille a défi-
nir clairement les objectifs et a expliquer tout aussi clai-
rement les consignes (données en russe dans la mesure
du possible), afin de concentrer I’attention de I’éleve
sur la tiche a effectuer et en faciliter la réalisation.

Il convient a ce propos de rappeler que la compré-
hension est une activité a part entiére : elle peut
étre travaillée en classe sans extension systématique
vers I’expression et a ce titre elle fait 'objet d’une
évaluation spécifique en fonction d’objectifs précis,
fixés au préalable par le professeur.

Développer des stratégies

S’il y a autant de stratégies d’écoute ou de lecture
qu’il y a de projets sous-tendant ’activité de com-
préhension, il s’agit, dans tous les cas, de mettre les
éleves en situation d’écoute ou de lecture active. Le
travail de compréhension, a ’oral comme a écrit,
est un temps fort du cours; il nécessite, pour étre
mené a bien, un effort redoublé d’attention et de
concentration de la part de I’éleve.

1l peut consister a repérer des indices (spatiaux, tem-
porels ou autres), des champs lexicaux particuliers,
a rechercher des informations précises (renseigne-
ments sur un personnage, etc.) ; la grille de com-
préhension est ici un auxiliaire précieux, en ce sens
qu’elle aide a fixer Pattention de I’éléve.

Il peut au contraire porter sur Parchitecture générale
du texte ou son organisation : relever et mettre en
cohérence les informations essentielles contenues
dans le message, dégager le théeme ou le sujet abordé,
trouver la fonction dominante du message ou du
texte...

Si, d’une maniére générale, le travail de compré-
hension est mené collectivement, sous la conduite du
professeur, il est souhaitable que la compréhension
de P’écrit soit prise en charge par I’éléve lui-méme, le
plus tot possible, dans le cadre, par exemple, de la
lecture silencieuse. Cette approche individuelle de
PPactivité de compréhension donne des résultats
d’autant plus probants que le projet de lecture a été
clairement défini, que les consignes et taches a
accomplir ont été parfaitement comprises.

Quel que soit le projet de compréhension mis en
ceuvre, I’éleve doit, pour le réaliser, avoir constam-
ment présents a I’esprit les deux principes suivants :
— partir du connu pour aller vers I’inconnu : plutot
que de concentrer son attention sur les mots incon-
nus lors d’une premiére écoute ou d’une premiére
lecture (au risque de se décourager et de renoncer),
I’éleve doit prendre I’habitude de repérer les mots
connus et s’appuyer sur eux pour entreprendre la
reconstruction du sens

— aller a I’essentiel et faire Pimpasse sur Iaccessoire
et/ou le secondaire ; il évite ainsi de se perdre ou de
se noyer dans les détails.

Préparer l'activité

Lactivité de compréhension proprement dite, qu’elle
soit orale ou écrite, est précédée d’un travail prépa-
ratoire (activités de préécoute ou de prélecture) des-
tiné a la faciliter ; il s’agit, d’une part, de mettre les
éleves en situation d’attente (en suscitant leur inté-
rét et en éveillant leur curiosité) et de les amener,
d’autre part, a anticiper sur le contenu du texte ou
du document sonore. Ce travail préparatoire peut
étre de nature thématique (familiariser I’éleve avec
le théme abordé en faisant appel a son expérience,
par exemple) ou lexicale (réactiver un champ lexical
donné et/ou introduire des éléments de lexique nou-
veau) ; il peut étre intéressant, pour cela, de recou-
rir 2 un document de nature différente (par exemple,
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un document iconographique, une courte séquence
vidéo ou sonore en introduction a I’étude d’un
texte). Le travail préparatoire peut aussi prendre la
forme d’hypothéses que la classe émet a partir d’un
indice, du titre, de Pintroduction, de la date de paru-
tion, de Pauteur, etc., hypotheses qu’il s’agira, dans
le courant et/ou a I’issue du travail de compréhen-
sion, de confirmer ou d’infirmer.

La premiére rencontre avec le document écrit ou
sonore prolonge en le complétant le travail prépara-
toire : les indications qu’elle fournit d’emblée sur la
nature, le genre et la tonalité du texte, les indices
extralinguistiques immédiatement perceptibles sont
une aide précieuse parce qu’ils favorisent, en les orien-
tant, I’anticipation et la mobilisation des ressources.

Repérer et lever les obstacles

Cette démarche d’investigation met en jeu des tech-
niques qui font dans un premier temps appel a
P’observation et au repérage, puis a I’analyse et a la
mise en relation, procédés que des éleves de LV1 et
de LV2 doivent commencer a maitriser ; le temps est
venu de les affiner et de compléter la gamme des
outils linguistiques, par exemple :

—une réflexion sur la formation des mots, mettant en

évidence les procédés de composition et de dériva-

tion, aide Péléve a :

e décomposer un mot (namusmasrcHviil, dpyorcenrooHviil,
JAcu3HEPadoCmHLUL. . .),

e retrouver la racine du mot (comprendre samyscem
a partir de myaxc),

e identifier les préfixes et les suffixes (8-, sv1-, nepe-,
pas-... ; -xa, -uya, -HUYa, -0cmo, -ue, -cmeo) pour en
déduire le sens du mot ;

— une attention particuliére est portée au repérage

des mots transparents et des emprunts (Gusnecmen,

ousaum, oguc, mewmaiumem...), ainsi qu’aux
variantes d’appellation des personnes : prénom-
patronyme, prénom, diminutifs... (Cepeeii/ Cepéca,

Ban Banviu) ;

— Iéléve apprend a repérer certaines particularités

lexicales : les paronymes les plus fréquents (dpyeoii /

opyz/opyz opyea... ; cmparnoni / cmapoul / cmpawnoni ;
cALULams | caywamo ; ocmanosumucs / ocmamaucs...),
les mots polysémiques (uepes, 3a, na, y, da, noxa,
cmamo...), le u de coordination et le u d’insistance

(modcno u max), les « petits mots » ou les expressions

de type ny, ny xax e, max, som, oovuge, max

CKa3amo, 0a Hem, Wmo bi... OU eNcore azd, Mo-mo, vy

0a, MMM-0a, 0l-0U-0li... ;

— son attention est attirée sur le statut grammatical

des mots (les appositions, par exemple : Jemu acdym

Aeda Moposa, enasnozo 2epos npazonuxa), Pordre des

mots et sa signification (en particulier, le complé-
ment d’objet direct en début de phrase), les parti-
cularités syntaxiques du russe : les propositions sans
sujet exprimé, les propositions impersonnelles, les
ellipses (A emy : «...» ; Mue mapxy ; A mue 3aempa
na padomy) et, dans un texte, la ponctuation, en par-
ticulier le tiret (copule «étre » entre deux substan-
tifs, ellipse, apposition), la majuscule qui indique les
noms de personne, les lieux géographiques ;

— PPéleve, enfin, est entrainé a repérer les procédés
anaphoriques, si importants dans I"organisation du
texte et la construction du sensl.

Vérifier la compréhension

Si le professeur ne souhaite pas doubler I'effort de
compréhension par une tiche supplémentaire d’ex-
pression, il a intérét a utiliser des grilles de compré-
hension, des tableaux a cocher, des questionnaires
simples (réponse : da/nem), des QCM... Il peut
méme avoir recours au francais.

Dans tous les cas, la vérification de la compréhension
doit étre adaptée au type d’écoute ou de lecture
demandé, au projet qui la sous-tend. Elle ne doit
pas forcément ou systématiquement prendre la forme
du questionnement magistral qui, s’il présente I’avan-
tage de se situer dans une perspective de communi-
cation (plus ou moins authentique) et de stimuler la
participation de I’ensemble de la classe, risque de las-
ser dés lors qu’il serait ritualisé. D’autres formes de
questionnement sont possibles : le questionnement
mutuel, le questionnement «a fronts renversés », etc.

Diversifier les supports
et les documents

1l est souhaitable de diversifier au maximum les sup-
ports utilisés en classe (sonores, audiovisuels et
informatiques) afin de varier ’entrainement tout en
renouvelant I’intérét et la motivation de I’éleve. Le
support écrit n’est qu’un support parmi d’autres. Les
documents sont sélectionnés en fonction du contenu
culturel de la classe de seconde ; ils sont dans toute
la mesure du possible authentiques.

Supports écrits

Le choix du document

Le professeur veille a diversifier les textes proposés
afin de sensibiliser ses éleves a un large éventail de
registres ; il accorde une large place au texte littéraire
(prose, théatre, poésie, correspondances célebres...)

1. Voir a ce sujet le document d’accompagnement du collége pour la classe de troisieme LV1 : Enseigner au college, russe
LV1-LV2, CNDP, 1999, coll. « Programmes et accompagnement », p. 106.
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et a ’extrait de presse (articles, sondages, petites
annonces, publicités...). Si les objectifs que se fixe le
professeur ou le niveau de la classe nécessitent le
recours a des textes didactisés, il maintient un juste
équilibre entre ces derniers et les textes authentiques.
Il peut étre intéressant d’associer le texte a d’autres
documents, qu’ils soient écrits, iconographiques ou
sonores ; par exemple, deux documents complémen-
taires ou contradictoires sur un méme théme : un dia-
porama sur la ville illustre un article sur I’architecture
de Saint-Pétersbourg, un enregistrement prépare
utilement I’exploitation d’un document écrit.

Les activités

Le document écrit se préte sans doute le mieux aux
activités de compréhension : un texte peut en effet
étre lu et relu.

La lecture silencieuse oblige I’éleéve a un effort de
réflexion, mobilise ses savoirs et savoir-faire et par-
ticipe de ’entrainement a la compréhension. Le pro-
jet de lecture, clairement défini, peut avoir pour objet
une compréhension sélective (rechercher des infor-
mations ponctuelles et précises), mais aussi une com-
préhension globale (reconnaitre le type de message,
se faire une idée globale du contenu du document).
Pour les éleves de LV3, la lecture silencieuse sera
abordée deés la classe de seconde, dans la perspec-

tive notamment de la compréhension sélective.
Pour la faciliter, le professeur peut fournir une aide
visuelle, présenter en parallele, par exemple, un
document iconographique (photographie du lieu
ou se déroule I’action, image représentant un
personnage du texte...).

Le professeur met également en place des activités
favorisant la compréhension de I'implicite. Des ques-
tionnaires a choix multiple, des tableaux a complé-
ter aident I’éleve dans cette démarche : par exemple,
a partir du poeme Aenunepad de Mandelstam I’éleve
complete des tableaux portant sur la métrique, le
lexique, les themes (mots relatifs a ’enfance, la mala-
die, la mort). Ces recherches, mises bout a bout,
amenent progressivement 1’éléve a dépasser le factuel
et explicite et a comprendre le sens profond du
poéme de maniére plus personnelle.

Le rétroprojecteur

Le rétroprojecteur est un outil intéressant pour mener
en classe une activité collective de compréhension a
partir d’un document écrit. Auxiliaire pédagogique
intermédiaire entre le tableau et ’écran d’ordinateur,
il permet la projection de textes, sur lesquels il est pos-
sible d’écrire, de surligner, de mettre en évidence les
réseaux lexicaux et ’organisation du texte. Il focalise
’attention des éléves et offre un gain de temps.

Exemple — activité de compréhension a partir d’un texte court

Notion « mémoire ».

Hcropusa pycckux uMén

B z0xpucTHAHCKYIO 9TI0XY Yy PYCCKHX OBIAM MMEHA, KOTOPbIC HA3bIBAAU YEAOBEKA 1O KAKOMY-HUOYAb
€ro NMPU3HAKY, UAU MPOUCXOAUAN OT HA3BAHUI KUBOTHBIX, pacTeHuii u T. 4. Hanpumep, bea, Maa,
Boak, 3asau nau gaxe /ypak... Y kuaseit Obiau caaBaHckue numena Baaaumup, Apocaas, byaumup...
Korza pycckre NpuHAAM XPUCTHAHCTBO, OHU CTAAH 4aBaTh HOBble OUOACHCKHE MMEHA, 4 CTapbI€ YaCTO
CTAaHOBUAUCH pamuruamu: beaos, Maros, Boakos, 3aiines. ..
Kak craan saBaTh ©MEHA B HOBYIO 9IOXY?
B pycckoii mpaBocaaBHON LepKBHU ObIAM CIIEIUAABHBIC KHUTH-KAACHAAPH, I4€ HA KAKAbIH ACHD
KasKA0ro Mecsina ObIAM 3aIMHCaHbl UMEHA CBAThIX. O6bIYHO HA KpecTuHax OpaAn 04HO U3 TEX UMEH,
KoTopbie ObIAM 3amUCcaHbl Ha 9TOT AeHb. ITouemy B Poccun 6b100 Tak muoro Meanos? /la moromy, 4to
o10o umst Msan (Moann) Bcrpevaercst 170 pas, mouru yepes geHb!
ITocae OKTAOGPBLCKON PEBOAIOLIMM POAUTEAN MOTAM BRIOHMPATh AI0OOE UMA: CTapoe, MHOCTPAHHOE
HAHU JaKe MPUAyMaTh HOBOE.
Mbi 3HaeM 0koAO 3000 HOBBIX U MHOCTPAHHBIX UMEH. MIMenamu crtaan Hassanus pacrenui (/y6,
bepésa...), muneparos (I'panut, Pybun...), maremaruueckue repmunsl (Innorenysa, Aarebpuna...),
texnnveckue Hazasanus (Tpakrop, JAuseap, Typbuna...).
MHOFI/IC N3 9TUX HOBbBIX I/IMéH 61)[]\1/1 pO}Kﬂ,eHbI peBO/\IO]_II/IOHHI)IM BHTYSI/IaBMOMZ
Pesoagionus, Oxrsabpuna. ..
Pessonra (Pesoatonimonnas BoaHa) uAu PeBoAb/ (PEBOAIOIIMOHHOE ABUKEHHE).

ITo maTtepuaram caiita GOABKAOP.PY.

http://folklor.ru/names/
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Apres avoir fait lire le texte, le professeur propose des questions formulées de diverses maniéres, auxquelles
les éleves répondent en cochant la ou les bonnes réponses, en complétant un petit tableau ou en citant un
bref passage du texte, des mots ou des expressions tirées du texte ; par exemple :

1. B smom mexcme peuwv uoem:
O 06 omuecmeax 0O 06 umenax O o pamunusx
2. Iocne kaxozo cobvrmus pooumentt USMEHUIU C60U NPUBLIUKU?

3. Hanuwume mpu umenu, xomopvie ceazamnvl ¢ memamu « Pesonroyusa » u « Hayxa u mexuuxa »: ...
Etc.

Exemple — activité de compréhension sélective (LV1) : La Dame de pique

Les éleves ont lu la nouvelle de Pouchkine en francais2.

ITukosasa gama
ITepmanu TpeneTana, Kak TUIP, 0KHUas1 HA3HAYEHHOTO BpeMeHu. B zecATh yacos Beuepa oH yixKe
cTosiA niepes AomoM rpapunu. IToroga 6piaa yskacHas: BETEpP BbIA, CHET MAJAA XAOIbAMU; POHAPH
CBETUAUCH CAA60; yAHLBbI ObIAM TIYCTbI. IepMaHH CTOSAA B O4HOM CIOPTYKE, HE YyBCTBYs HU BETpa, HU
cuera. Hakonen kapery rpagunu nogaau. lepMann BUAEA, KAK AAKEH BBIHECAH IO/ PYKH CTAPYXY.
/IBepinl 3axaonHyAnch. Kapera tsa:xeao noexaaa no cuery. lIselinap 3akpeia apepu. OKHa cTaAn
TEMHBIMU. [€pMaHH CTaA XOAUTb OKOAO ITYCTOrO A0Ma: OH MOAOUWIEA K POHAPIO, B3IASIHYA HA 4aChl, —
6b1A0 gBaALIATH MUHYT ABeHAAUATOro. OH octaAcs o gonapém. POBHO B MOAOBHHE /ABEHAALIATOTO
ITepmann Boméa B gom. llIseiinapa ne 6p1n0. Iepmann B36exKaA IO ACCTHHLIE, OTKPBIA ABEPb B
MEPEAHIOI0 U YBUAEA CAYLY, CIALIETO TI0 AAMIIOH, B CTADUHHBIX KPECAAX. AErKUM U TBEPABIM 1IATOM
Tepmann mpoméA MUMO Hero. 3aaa U roctuHas 6bian TeMubl. [epmann oméa B cnaabhio. Ha crene
BHCEAH 4BA IOpTpeTa, Harucanupie B ITapuske m-me Lebrun (°). Iepmans nomeéna 3a mupmsl. 32 HUMHA
CTOsIAQ MAACHbKAsl KPOBATh; CIIPaBa HAXO/AUAACh ABEPb, Bedylas B KAOUHET; CA€BA, Apyras — B
kopuaop. OH BOWWEA B KAOUHET.
Bpewms mnao Megaenno. Beé 6pia0 TX0. B roctunol mpobuao gBeHasnaTh; 10 BCEM KOMHATAM 4aChl
O/HU 32 APYIUMHU MPO3BOHUAHU ABEHAALATDH, — BCE OMATH CTAAO TUXO. [lepMaHH CTOAA Y XOAOAHOM
neuku. OH OBbIA CITOKOEH; cepale ero OMAOCh POBHO, KAK Yy YEAOBEKA, KOTOPBIM PELINACA HA YTO-
Hubyzp oracuoe, Ho Heobxognumoe. Yacsl TPOOGUAU NMEPBBIM U BTOPOU YacC YTPA, — U OH YCABIIIAA, KAK
KapeTa MoAbeXxaAd U OCTAHOBHAACh. B gz0Me cTaro mymHO. Atoau obeKaAH, pa3gasnuch FOAOCA, U AOM
ocBeTUACH. B cmaabHIO BOLIAA rpaduHs.

no Axekcanapy Cepreesuuy IIYIIKHMHY (1834). Texte adapté par le professeur.

Activités possibles
— Au cours d’une premiére lecture silencieuse, faire repérer dans le texte les mots suivants:

Haznauennoli = fixé weeliyap = portier éedywyuti = menant
epagpums = comtesse cnyea = domestique Kxabumnem = bureau
¢gonapy (m.) = réverbere wupmer = paravent

— Faire relever dans un tableau les compléments de lieu (pour ceux qui répondent a la question xyda, noter
le groupe entier : sujet + verbe + préposition + complément de lieu). Que peut-on en déduire sur les
événements qui se déroulent dans cet extrait ?

— Faire relever dans un tableau les éléments lexicaux qui renseignent sur le décor extérieur et intérieur.

— Faire dessiner, sur une feuille A4, la scéne en deux épisodes : 'un en extérieur, ’autre en intérieur, et
proposer la consigne suivante : « Faire grand et clair. Utiliser des fleches et des numéros, et rédiger des
légendes en russe. »

2. S’assurer que le CDI posséde un nombre suffisant d’exemplaires.
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6 NYOPEHBIX BOLOCAX.

— Voici la description des portraits évoqués par Pouchkine, elle s’insére 1a ou se trouve le signe (°):
Ha cmene sucenu 0sa nopmpema, nanucannvie 8 Ilapusce m-me Lebrun. Ooun us nux usodpajican myscuumy
JleMm COPOKa, PYyMAHO20 U NOXHO20, 8 CEEMIO-3ENEHOM MYHOUPE U CO 36€300U; OPY20U — MOR0OYI0 Kpacasuyy ¢ po3ou

Faire compléter, par exemple, un tableau qui reprend les caractéristiques physiques des personnages (nox ;
803pacm ; wuyo ; ueypa ; 0dexcoa u ykpawenus) (griser la ou les cases qui ne peuvent pas étre remplies).

Le professeur peut trouver des portraits peints par Mme Vigée-Lebrun sur un site Internet3; il peut en sélec-
tionner trois ou quatre, les montrer aux éléves et leur demander d’indiquer ceux qui sont décrits ci-dessus.

Supports sonores

Le choix du document

La nature des documents sonores est variée : bandes
sonores de films, dialogues authentiques, publicités,
chansons, documents didactisés, etc. Le professeur
utilise des enregistrements dont la durée ne dépasse
pas deux minutes et, a moins de viser une compré-
hension exhaustive, il veille a ne pas multiplier les
écoutes (trois au maximum) afin de ne pas lasser
les éleves, ni de trop s’éloigner d’une situation
d’écoute authentique (de la radio par exemple) ou le
message n’est pas répété !

Spécificités de la compréhension de I'oral

Il convient de tenir compte des caractéristiques du
message oral et des difficultés inhérentes a la com-
préhension de I’oral : rapidité du message, impossi-
bilité d’y revenir, frontiére entre les mots non
matérialisée, difficultés a reconnaitre les mots
connus du fait des réductions vocaliques, élisions,
contractions des désinences ou autres phénomeénes
phonétiques, et, dans le cadre du document authen-

3. Par exemple, www.batguano.com/vigee.html

tique, articulations, voix et accents divers, bruits de
fond, discours non structuré (interruptions, phrases
inachevées, répétitions), prolifération des mots para-
sites (ny, 6om, max, mox...). Autant d’obstacles et de
difficultés qui interdisent que I’on laisse I’éleve seul
face au document et qui justifient la mise en place
d’activités de préécoute, dans un premier temps.
Pour accompagner et aider I’éléve pendant la phase
d’écoute proprement dite, le professeur lui propose dif-
férentes taches a accomplir successivement ou simul-
tanément : identifier des intonations, la voix (et le
nombre) des différents locuteurs, repérer des éléments
lexicaux (par exemple, des termes de lexiculture), des
éléments grammaticaux, vérifier une hypotheése ou une
information, définir une émotion, etc.

Le travail en laboratoire de langue est intéressant dans
la mesure ot il permet P'individualisation des démarches
et des activités, chacun suivant pour un temps son
propre itinéraire et progressant a son rythme ; il peut
participer a ce titre de la pédagogie différenciée.

Un exemple d’entrainement a la compréhension de
’oral est donné page suivante (document 1).
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Document

Document 1 — entrainement a la compréhension du russe parlé

Entrainement a la compréhension du russe parlé

Iy

E Il s’agit d’une manifestation liée 2 la féte d’une ville.

TIPUHATE Y9acTHe: participer i
YTO YroJHO: c¢ qu’on veut
TLIPEUKHE: (ici) jeux d’anneaux

1. De quelle ville S7agit-11 7 ..ovvvreeiiiirreriree e sre s ree e s s
2. Sur quel mot entendu vous appuyez-vous pour répondre ?

(J Knes [ kwuepnane [dIletepSypr W metepbypkubt 1 ropoy Ha Hese
(A IMapwx O napuxane [ Mocksa — [d MOcKBHYH A cromuua Pocenu

3. Par quoi le journaliste a-t-il été frappé ?

1 JTronu kpuyam. 1 JTronu Bece THIHCE. U JTionn ynbiGanuchn.
4. Que dit le journaliste & ce propos ?

(d A oueHb yqUBHIICS, UTO. ..

[d [TaBHO yXXe g HE BUIE, UITO ...

[ 51 cpa3y 3ameTu, 4To ...

5. Citez en francais au moins trois des distractions évoquées par le journaliste.

6. Que dit-il de la derniére distraction évoquée ?

1 3ameyaTenbHO J npekpacHo 1 oueHB HHTEpeCHO

%1 §0 6o

Viellard S., Crywaro u nonumaro, Entrainement a la comprébension du russe parlé,
CRDP de Lorraine, 1997, p. 43.
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xpression

Les activités orales et écrites mises en ceuvre au
cours des premiéres années de I"apprentissage afin
de développer I’expression (échanges a propos du
document, reformulation, narration, rédaction, etc.)
restent pertinentes en classe de seconde ; de méme,
I’apprentissage du débat et de ’argumentation doit
étre poursuivi.

Or, si ’horizon des adolescents de quatorze a seize
ans s’élargit, si leur curiosité, leurs centres d’inté-
rét, leurs préoccupations se diversifient, leur age
constitue souvent une source d’inhibition ; ils se
livrent désormais avec réticence et leur expression
devient moins spontanée.

Si donc un éléve ne « participe » pas ou peu, s’il se
contente de deux ou trois phrases courtes a I’écrit, ce
peut étre parce qu’il n’ose pas ou n’a pas envie de s’ex-
primer, ce peut étre aussi parce qu’il ne sait pas quoi
dire ou ne sait pas comment le dire ; c’est au professeur
de Paider, en créant les conditions pour que s’établisse
la communication au sein de la classe, en donnant a ses
éleves I’envie de prendre la parole ou la plume et en
leur fournissant les outils linguistiques nécessaires.

Créer une situation
de communication

Faire de la communication I’objectif premier de
I’enseignement du russe suppose d’abord et avant
tout que les éléves soient mis en situation de
communiquer : avec le professeur (dans le cadre
d’une communication a double sens) et, aussi sou-
vent que possible, entre eux, dans le cadre, par
exemple, d’un travail en bindme ou en groupe.

Comme au college pour les éleves de LV1 et LV2, des
le début de ’année pour ceux de LV3, la langue de
communication dans la salle de classe est le russe,
«exception faite de certains moments précis [...]
ou I'usage du frangais reléve du bon sens (consignes
de travail a la maison, explications grammaticales,
réflexion sur la langue ou sur certains faits de civi-
lisation qu’il serait illusoire de vouloir mener en
russe)l ». Le professeur s’adresse en russe a ses
éléves, il leur donne, dans la mesure du possible, les
consignes pour le travail en russe : Ymo 6vw10 3adamo

1. Voir Enseigner au college, russe LV1-LV2, op. cit., p. 34.

na dom? Cuauana oasatvime mposepum domaunee
3adanue, ynpascuenus ; Jasatime nociyuaem nienKy;
A menepo 6ydem wumamn no porsam; etc. Les éleves
s’adressent a lui et a leurs pairs également en russe :
IHosmopume, noscanyiicma ; A ne nowsn ; A 6ac noxo
cvoruy.... Jdati pyuxy ; A 3abour yuednux doma ; Kmo
3naem, xax no-pyccxu... Ceci concerne également
les formules de civilité : salutations de début ou de
fin de cours, excuses pour un retard, justification
d’une absence, d’un travail a la maison non fait...
Dans le méme esprit, le professeur fait exprimer des
souhaits a ’occasion d’une féte — nouvelle année,
8 mars... —, de ’anniversaire d’un éléve ou tout sim-
plement a I’issue d’un cours de fin de matinée
(ITpusimnozo annemuma!)... Il met également en évi-
dence les liens qui unissent lexique et culture des usages
sociaux : npusem, dobpoe ympo ou 30pascmaytime, dimi-
nutif du prénom et prénom-patronyme... s’emploient
dans des situations différentes.

Mettre les éleves en situation de communiquer, c’est
aussi savoir organiser ’espace de la classe : la
disposition des tables en U ou en carré, quand cela
est possible, est la seule qui autorise de véritables
échanges; elle seule permet au professeur de les
orchestrer, en distribuant au besoin la parole.

Créer les motivations

Si ’on veut que les éleves s’expriment, il faut ou bien
qu’ils en ressentent la nécessité ou bien qu’ils en
aient I’envie ; pour cela, le sujet ou le theme proposé
doit les concerner directement ou les interpeller et,
donc, les pousser a réagir et a s’impliquer.

Cest précisément le cas de la ville, qui participe de ’ex-
périence quotidienne des adolescents d’aujourd’hui et
cristallise leurs frustrations et leurs espoirs ; de la méme
maniére, les probléemes et les défis auxquels sont
confrontées les sociétés modernes et qui trouvent leur
expression exacerbée dans le cadre de la ville seront
autant d’occasions de réagir ou de débattre.

On se souviendra enfin qu’il est toujours plus aisé de
prendre la parole (ou la plume) en s’appuyant sur un
document :

— Les éleves apportent eux-mémes une photographie
d’une ville qu’ils aiment particulierement ou détestent,
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la présentent et expliquent les raisons de leur réaction
ou les sentiments qu’elle leur inspire :
Pacckaxcume o 2opode, xomopwiti eam 0codeHHO
npasumcs, w ckajcume nouemy. Hnu: Pacckasjcume o
20pode, 8 KOMOPOM 6bL He Xomeiu Obl JICUMb, U
ckascume nouemy. Paccxaxcume o sauem xeapmane,
0 6awem poorom 2opode. ..

Kaxumu, no-sawemy, 6y0ym evieiademv 20pooa rem
uepes 100, 2002

— Les documents proposés étonnent, interpellent et
par la confrontation avec I’expérience personnelle
des uns et des autres, ils contribuent a sensibiliser
le jeune lycéen aux spécificités culturelles de la
Russie et, en écho, de son propre pays.

Exemple

Notions «lien social », « création ».
Cet exemple s’appuie sur les documents 2 a 5, figurant pages 20 et 21.

Le caractére insolite, pour un jeune Francais, des « morses » suscite chez lui étonnement, voire incrédu-
lité, et envie de réagir (document 2).

Une scéne de la vie quotidienne ou se croisent sur un trottoir une dame qui a fait ses courses et d’anciens
combattants arborant leurs médailles (document 3), ou bien un arrét sur image du film La Parentéle de
N. Mikhalkov, 1981 (rencontre entre la meére et la fille sur un quai de gare, non reproduit ici), par leur
coté décalé, suscitent ’étonnement, la perplexité, voire ’hilarité. Autant de réactions a partir desquelles
le professeur construit une séquence sur la rencontre de deux personnes autrefois proches et que tout ou
presque sépare maintenant, de deux styles de vie et de deux mondes que I’on imaginera sans peine a
partir des indices fournis.

Rencontre également, ou choc, de deux époques, de deux mondes sur cette photo prise sur la place
Pouchkine en février 1993 et sur laquelle le drapeau des nostalgiques de I’'Union soviétique semble
surmonté d’une enseigne publicitaire hautement symbolique (document 4).

Dialogue a distance, enfin, entre deux styles architecturaux, deux époques en plein cceur de Moscou

(document 35).

Varier les documents

Il peut s’agir d’un document « brut» :

— un texte en russe (ou méme en francais si le pro-
fesseur ne veut pas doubler ’exercice d’expression
par un travail préalable de compréhension) ;

— un document iconographique qui, a la condition
d’avoir été choisi judicieusement, est un trés bon déclen-
cheur de parole (ou de plume) : photographies, mon-
tages photographiques, reproductions de tableaux,
dessins humoristiques, histoires sans paroles, publicités,
graphiques, etc. Lutilisation du rétroprojecteur et du

transparent, qui focalisent Iattention de la classe vers
I'image projetée au tableau et le professeur, favorise le
travail collectif et stimule ’expression ;

—un document vidéoprojeté sans le son ou un extrait
de film muet (L’Homme a la caméra de Vertov), qui
créent une impression de déficit ne demandant qu’a
étre comblé et qui sollicitent I'imagination.

Il peut s’agir également d’un document didactisé,
c’est-a-dire accompagné d’un appareil visant a
faciliter la prise de parole et développer I’expres-
sion (questions, par exemple, introduisant ou
accompagnant I’exploration du document):

Exemple — juxtaposition/opposition de deux photographies

Notions « mémoire », «lien social », « création ».

Les deux illustrations de la perspective Nevski (document 6), supports de cet exemple, se trouvent page 22.

Cnroraps

KOAOHHA

HITTUADB

A€MHOE YKpalieHue
HCTOPUYECKUN MaMATHUK

(poHaApD : Ta30BbII, DAEKTPUIECKUN
OAEKTPUYECKHE ITPOBOJA
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Onucanue J0KyMEHTOB

— K KakoMy TuIy OTHOCATCA 9TH JOKYMEHTDI?
Ppororpadpus

KapTHHA

9CKU3

rpasiopa

— YTO0 BBI BUAUTE HA HUX?

— K Kakoii s11oxe 0THOCATCA AOKYMEHTbI?
— Onumure OTAEABHO KaK/AbIH U3 HUX.

— Y10 MOMOTAO BaM MOHATH, YTO HA HUX MPEACTABAEHA OJHA U Ta K€ yAUIIa?

— CpaBHuTE UX, NOAYEPKUBAA KOHTPACTHI B ABHUKEHUHU AIO/€H, BO BHEIIHEM BU/E YAUIIDL. ..

Il peut s’agir enfin de documents incomplets (tron-
qués, découpés en morceaux et répartis dans différents
groupes de la classe), de documents complémentaires
ou contradictoires proposés simultanément a deux
groupes d’éléves (on en trouvera un exemple dans le
chapitre consacré a apprentissage de la grammaire),
par exemple :

— un montage de photographies représentant la
construction et la destruction de certains monuments

a Stalingrad/Volgograd, mises en rapport avec des
textes ou enregistrements sur le méme sujet — extraits
de Monymenmanvnasn nponazanda de Voinovitch ou de
Aemonmanc de Zlobine;

— des pages d’un calendrier soviétique et d’un calen-
drier actuel, illustrant les changements de nom des fétes
et des jours fériés, mises en relation avec un reportage
montrant les défilés sur la place Rouge hier et aujour-
d’hui, avec un texte sur le retour des fétes religieuses. ..

Exemple

Notion « mémoire », théme «retours du passé ».

Cet exemple s’appuie sur les documents 7 a 11, page 23, illustrant I’évolution, au cours du temps et des
aléas de I’histoire, d’un ouvrage architectural de Moscou.

Activités possibles

— Retrouver I’ordre chronologique et justifier.
— Poser des questions (en russe) au professeur.

— Expliquer (en formulant des hypotheses) les raisons pour lesquelles les documents ont été juxtaposés.
— Relier légendes et photographies distribuées indépendamment les unes des autres.

— Raconter I’histoire du monument a I’aide des légendes datées, en utilisant les dates dans le récit.

Exploiter les documents

Afin d’encourager I’expression écrite et la participa-
tion orale, le professeur diversifie au maximum les
activités dans ce domaine.

En seconde LV1 et LV2, §’il ne peut faire I’écono-
mie de ’étape purement descriptive ou narrative de
I’étude du document, il la dépasse le plus rapidement
possible pour proposer a ses éleves des activités qui
déboucheront sur une production originale et
authentique, dans laquelle ils auront a cceur de
s’impliquer véritablement.

Ces activités font appel a ’aptitude de I’éleve a
transposer, a deviner, a créer et a inventer.

Transposer

— Modifier la forme du texte :

e transformer un récit en dialogue (et inversement),
un télégramme en lettre ;

e rédiger un texte a partir d’'un document oral ou
produire un message oral a partir d’'un document
écrit.

— Jouer une scéne d’un extrait de film visionné.

— Utiliser les informations fournies pour rédiger un

texte :

e jouer un dialogue téléphonique a partir d’une
affiche de spectacle, de photographies annotées, de
petites annonces, de données chiffrées ;

e rédiger une notice biographique, un commentaire
touristique sur un monument ou sur une ville, une
lettre du courrier des lecteurs...
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Exemple — utiliser les informations fournies et transposer

Notion « création ».
Un programme théatral publié par un journal russe est le support de cet exemple (document 12, page 24).

Activités possibles

— Lire Pensemble du document (en lecture silencieuse) et repérer en constituant un tableau les éléments qui
permettent de savoir quel spectacle passe dans quel théatre et quel jour.

— Effectuer un travail d’expression : construire des phrases avec les éléments du tableau, par exemple,
Cnexmaxno «Knasv Heopv» udem 6 meampe onepor u banema um. M. I1. Mycopeckoeo.

— A laide d’un plan de Saint-Pétersbourg, un groupe d’éléves cherche ot se trouve le théitre en question,
puis explique au reste de la classe comment s’y rendre si le groupe de touristes est logé a ’hotel Avrora.
— Rechercher qui sont les auteurs et compositeurs de ’ceuvre en question et qui sont les personnages dont
le théatre porte le nom. Les éléves, répartis en bindmes ou petits groupes, effectuent cette recherche sur
Internet (le professeur a déja sélectionné les sites utiles et les a placés en «favoris » afin que les éléves ne
s’égarent pas) ou au CDI, puis ils font le compte rendu de leurs découvertes devant ’ensemble de la classe.

Deviner et compléter

Le document est incomplet, tronqué, lacunaire, etc.,
et il s’agit pour les éléves de combler le déficit d’in-
formations en posant des questions, en émettant des
hypotheéses et en argumentant pour justifier leurs
choix, par exemple :

— a partir d’un document iconographique dont le
professeur a masqué une partie, les éléves devinent
ce qui est caché, ce que sont supposés faire les
personnages ;

— les éléves devinent le contenu d’un site Internet a
partir de la page d’accueil, d’un film a partir de sa
bande-annonce ; ils imaginent ce qui précéde ou suit
un extrait de bande dessinée, un texte, une séquence
de film ; ils compleétent un dialogue dont le profes-
seur a retiré une réplique sur deux, puis ils confron-
tent leurs différentes productions, justifient leurs
choix et enfin les comparent avec le texte original ;
—si ’on travaille sur les changements de nom des
villes et des rues, le professeur peut donner a une
moitié des éléves une carte de Russie ou un plan

d’une ville portant mention des anciennes désigna-
tions, et a ’autre moitié les mémes documents avec
les nouveaux noms. En se posant mutuellement des
questions, les éleéves doivent obtenir pour chaque
ville ou rue, ’ancienne et I’actuelle dénominations.
Ils feront appel dans cet exercice a leurs connais-
sances sur la géographie de la Russie ou a leur sens
de ’orientation dans une grande ville. Il est pos-
sible de prolonger cette activité en demandant aux
éleves pourquoi ces noms ont été changés (que signi-
fient des noms comme Aenunepad, Ivpoxrui,
Opoaconuxudze, Ceeponosck...) ou de discuter du
bien-fondé de ces changements successifs a partir,
par exemple, de sondages ou de statistiques trouvés
dans la presse ;

— le travail sur ’image, ou la photographie tronquée,
peut étre le premier pas vers la lecture critique du
document iconographique, le professeur s’attachant
a mettre en évidence les manipulations dont la pho-
tographie s’est faite complice et a souligner les nom-
breuses falsifications dont I’histoire russe a été
victime ou s’est rendue coupable.

Exemple — travail sur la toponymie

Notion « mémoire », théme « Retours du passé ».

avec la géographie et la toponymie russes.

La premiére partie de cette activité peut étre menée avec des éléves de seconde LV3 afin de les familiariser

Activité possible

Comparer deux cartes de Russie et faire chercher cinq villes dont le nom a changé. Faire inscrire en russe
ces noms dans un tableau a deux colonnes : Jo 1991 et ITocre 1991, puis proposer le travail suivant :

— Rédiger cinq phrases selon le modele (en écrivant les dates en toutes lettres) : Oopasey: Jo 1991-20 200a
20p00 Hazweancs. .., a nocie 1991-20 200a on cman HA3VIBAMBCAL. ..

— A I’aide d’un dictionnaire, écrire en russe les noms successifs des cing villes (avant la révolution de 1917,
a I’époque soviétique, aprés 1991) et chercher a quels personnages ces noms font référence.
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justifier sa réponse:

— Ensuite, le professeur demande a I’éléve s’il est d’accord avec les affirmations suivantes, puis I’éleve doit

® B cosemckoe epemsi 20podam 0asanu UMEHA 20€Y0apcmeeHHvIx desimenet.

o /o pesonroyun HEKOMOPLIM 20p00aAM 0aA6ANU UMEHA Yapeli.

o [Tocre nepecmpotinu nepeumenosantl 20p00a U 0GIU UM COBCEM HOBDIE HAZEAHUA.

o Jo pesomrovuu 20podam 0a8ar morvko peruuo3nbvle Ha36aHUA.

o [locne nepecmpotixu nepeumenosanu 20po0a w 0anu um 00peBoNIOUUOHHBIE HAZBAHUL.

Prolongement

1. B xaxom eopode Bor poounucv?
2. B kaxom 20pode Bor yuunuco?

4. B kaxom 20pode By xomenu 6v1 scumnv?
O0ny amkemy Kmo-mo 3anoAHuL Max:

1. B Ilemepbypee.

2. B Ilempozpaoe.

3. B Aenunepaoe.

4. B I1emepoypee.

Lactivité présentée ci-dessus peut étre prolongée grace a I’histoire drole suivante :
Ewe 6 cosemckoe spems, naxanyne pacnada CCCP npowen maxoti onpoc 00uecmeeniozo MHeHus:

3. B xaxom 20pode Bvr docmuenu cosepurenmoremus?

Le professeur demande aux éleves de faire une estimation de 1’age de la personne qui a répondu ainsi et
de commenter chacune des réponses en proposant des dates plausibles.

Inventer, créer

Pour les activités ci-apres, il est fait appel a ’'imagi-
nation et a la créativité des éléves, voire a leur fan-
taisie. Lexpression (écrite ou orale) a laquelle elles
donnent lieu est, selon les cas, plus ou moins guidée.
—Imaginer la suite d’une histoire a partir d’un début
de phrase, d’un objet, d’une situation ; une fin dif-
férente lorsqu’un élément-clé du texte a été modifié ;
imaginer un dialogue a partir d’un scénario :
«Développer un dialogue a partir du scénario pro-
posé (quatre répliques de deux ou trois phrases cha-
cune). Vous étes libre du choix de la formulation dés
lors que le sens est respecté.

Sacha propose a son ami Ivan d’aller au cinéma.
Celui-ci trouve I’idée géniale.

Ivan répond qu’il n’a pas d’argent et doit en deman-
der a ses parents. Sacha lui dit que ce n’est pas grave,
qu’il a beaucoup d’argent et peut lui en donner.
Ivan hésite, mais finalement accepte car il n’est pas
allé au cinéma depuis longtemps. Il promet a Sacha
de lui rendre tres vite son argent2. »

— Réagir a des phrases «a scandale », volontairement
provocatrices : B acusnu moavko denveu umenom
3nauenue.

— Raconter I’histoire selon différents points de vue
en incarnant tel ou tel personnage ; imaginer un
monologue des personnages (que pensent-ils ?).

— Reconstituer les dialogues d’un extrait de film

visionné sans le son ; remplir les bulles effacées
d’une bande dessinée ou d’un roman-photo (voir,
par exemple, le dessin de Bidstrup — document 13,
page 25 —ou le professeur a lui-méme créé les bulles
vides que les éléves doivent remplir).

— Réaliser une saynéte a partir de plusieurs documents
(Péléve metteur en scéne donne ses instructions en
russe bien siir) ; imaginer 'interview d’un person-
nage, d’un acteur, de ’auteur ; organiser un débat sur
tel ou tel probleme posé par un film visionné ; pré-
senter un sondage (effectué dans la classe ou en
dehors selon le théme) et un compte rendu des résul-
tats ; rédiger une critique du film ou du spectacle.

Favoriser I’expression

Développer I'autonomie de I'éléve

Le professeur améne ses éléves a produire de facon
plus autonome des énoncés complets et enchainés :
—en les entrainant a mobiliser et réinvestir leurs
acquis linguistiques pour qu’ils soient en mesure,
dans une situation de communication donnée,
d’exprimer leurs idées et leurs opinions ;

—en les entrainant a mettre en ceuvre des stratégies
de compensation : expression gestuelle, emploi d’un
synonyme (dom pour 3danue), d’un terme générique,
accompagné éventuellement d’un déterminant

2. Cet exemple est tiré d’un sujet de baccalauréat (épreuve écrite de LV2, série L, 1999). Il s’agit d’un dialogue

programmé.
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(cmapouii mysrcuuna /uenosex pour cmapux), de la
négation (croscnouti est remplacé par nenpocmoii),
substitution d’un passif par un actif, etc. ;

—en les aidant a se constituer une «réserve person-
nelle » d’expressions (par exemple, les moyens
d’exprimer son opinion : no-moemy, Ha Mol 832140,
€ MOCTL MOUKU 3PEHUA, MHE KAXHCEMCA, A CUHUMAO. ..) 3
les éléves établissent ainsi une base solide sur
laquelle ils peuvent compter.

Guider et encourager I'expression

Proposer un cadre et de I'aide

Développer ’autonomie de I’éléve ne signifie nulle-
ment le livrer a lui-méme. Il est important de ’ac-
compagner, dans un premier temps au moins, dans
sa démarche, de I’informer des objectifs visés par
Pactivité proposée et de donner des consignes claires
et précises, par exemple sur le volume de la pro-
duction attendu, la forme souhaitée, le temps
imparti a ’exercice. Les modalités de I’évaluation

sont également a préciser. Le professeur peut pro-
poser une liste de lexique et/ou de structures a utili-
ser obligatoirement ou non, donnée ou non dans
Pordre. Les consignes peuvent étre personnalisées,
permettant ainsi de lutter contre les erreurs récur-
rentes et de valoriser les progres faits ; elles peuvent
aussi mener a un travail collectif qui s’effectuera
apres le travail individuel : chaque éléve ou binome
a composé un texte selon certaines contraintes, dif-
férentes de celles qui ont été données aux autres. Il
s’agit ensuite de combiner les différentes produc-
tions pour obtenir un texte collectif, revu et corrigé
par Pensemble de la classe.

Proposer des arguments

Il peut arriver que les éléves soient a court d’idées
sur le sujet ou le theme proposé. La solution consiste
alors pour la classe a se lancer, avant le travail d’ex-
pression proprement dit, dans une réflexion collec-
tive dont I’objectif est la recherche d’arguments
que les éleves s’approprient et affinent.

Exemple - travail d’expression

Notions «lien social », « échanges ».

Moscou vue par une provinciale

Moscou.
—T'bl He KypuIIb? — MonHTepecosarach Hacrs.

— IlpuHnunuarbHoO?
— He 3nato. IlpocTo ne kypio. He xouercs.

Aapuca MoMoAyaAa.

— M Kaxas xe y Hac ;KU3HD?

Nastia, qui a une quarantaine d’années, discute avec sa cousine Larissa, venue passer quelques jours a

— Hert. Y nac na ¢akyAbTeTe NOYTH BCE A€BOYKHU KYPAT, a A MOKa AepsKych [1].

— Bp1, MOCKBUYH, COBCEM /ApyTHe, — HAKOHEI] CKa3aAa oHa. —Y Bac KU3Hb Apyras.

— Apxkas [2], rpomkas, nnrepecnast. M crpammnas! I 6b1 He cMOraa 34€Ch KUTh. 3HACUIb, I HUKOI/AA HE
6b1A2 B MOCKBE, TOABKO 10 TEACBU30DY €€ BUAECAQ, B KHMKKAX YMTAAQ O HEH, PACCKa3bl CAblana! Mue
BCEIZa Ka3aA0Ch, UTO KUTb B MOCKBE — 9T0 camoe GoAbIoe cuactbe. MarasuHsl, peCTOpaHbl, HPOKHE
YAHWIIBI, MAIIHMHBI 3aTPaHUYHbIE — KaK B KUHO 1po [3] Espony.

— Bepno, — coraacuaace Hacrs. — Torga nmouemy rebe crpamno?

— B uyskue. Bol Bce uyxue apyr apyry. Aenosoie [4], o3abouennsie [5]. A taaBHOTO psAgoM ¢ coboii e
BUJAUTE.

Hacre craro naTepecHo.

— A 9TO MBI JOAKHBI YBUAETH? Aapuca YABIOHYAACH.

— Cebs1, HaBepHOE, U APYTUX AIOACH psigoM ¢ cob0i. Tbl 3HaCIIb, HAPUMED, YTO COCE/ Balll — HAPKOMAH?
— Her, — yausaénno ckazanra Hacrsa. B mepseiii pas cAblly, POAUTEAN MHE HUYETO HE TOBOPHAM.

— He FOBOpI/I/\I/I, l'IOTOMy 9TO CaMH He 3HAAU. A s BUAEAAQ €TI0 : OH BBIXOAUA U3 KBapTI/Ipr, 1 A Ha HETO
rocMoTpeAa. Ecan Obl TBOM POAUTEAN BHUMATEABHO TTIOCMOTPEAU HA HEro, oHH Obl TOKE yBUACAU. S
HE MMOHMUMAIO, KaK Bbl MOKETE TaK CIOKOMHO KUTb. MHE He HY;KHO OGbIAO TIpHE3KATh CIOAA.

— Jla mouemy xe? YTo MAOXOro B TOM, 4TO Thl IPHEXAAA?

— ITonumaemsp, y mens 6biaa Hagexaa. Iycts raymas, nycts geTckasi, HO Ha4€xK4a HA TO, YTO €CTh
MeCTO, rAe BC€ xopomo. Begb Kakas y Hac B ropoJe KU3Hb? B Marazunax, KOHEUYHO, €CTb BCE, 9TO
HY’KHO, AK€ UMITOPTHOE, HO Be/b HET JA€HET, 4TO0bl 9TO KynuTh. lopog cyliecTByeT BOKPYT 3aB0oJa,
6OAbLIEC TOAOBHHBI JKUTEACH HA 9TOM 3aBoge paboraert, a 3aBo4y HEUYEM MMAATUTD : yuuTeas 6e3
3apmnAarhl, Bpauu 6€3 3apmAaThl, yAHLbI JKyTKHE [6], 10Ma crapeiot. Alogu XOTAT ObITh KPACUBBIMHU, a
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craAu yrpiomsie [7] u 3aste. Ho s Bceraa 3uaaa, 4to ectb MOCKBa, IpeKpacHbI GOABILIONH ropos,
YUCTBIH U KPACUBBIH. DTO ObIAA €4UHCTBEHHAsA MOsI HaJexKAa. YeAoBEKy BeJb HYKHA HAZEK/AQ, OH HE
MOKET 6€3 He€ KUTb. A Teeps 1 yBugeAa MOCKBY CBOMMHU IAA3aMHU U TIOHAAQ, YTO HUKAKOH HAAEHK bl
y MeHs HeT. I mpocTo He cMory 3/4ech CylecTBOBATD.
— Hy, ne Haz0o Tak ApaMaTH3UPOBATD, MBI K€ }KUBEM 3/€Ch — M HU4Yero. I Tbl CMOKelb, eCAM 3aX0Yellb.
—T'b1 H1uero ne nonsaal — 4, koneuno, cmory 3aech xuTh. Ho He xouy! Bes Bama Mocksa — orpoMHbIi
obmaH [8]. 9TO HE rOpoA, 9TO HAAIO3UA KAKOH-TO KU3HH. S He Xouy Tak ;kuthb. IlycTs B HUmeTe [9]
rpssu, nyctb 6€3 paborsl u 6€3 geHer, HO 51 X0y ObITh HACTOAIIEH, @ HE KYKOABHO-MexaHnudeckoi [10].
ITo Arexcanzgpe MAPUHUHOMN, Pexsuem,
baccalauréat russe, série L, LV2, juin 2001.

[1] 0epacamwvces (ipf.) = tenir bon [7] yepromwrii = maussade

[2] apxuii = brillant, éclatant [8] 06man = leurre, illusion

[3] npo + acc. = au sujet de, sur [9] Huwema = misere

[4] oenosoii = affairé [10] xyxonvro-mexanuueckou = [ici] comme
[S] 03abouennviii = préoccupé un automate

[6] scymacuri = sinistre

Activité possible

A partir du texte ci-dessus, le professeur propose un travail d’expression sur le sujet suivant : I'0e scumo
nyuue?

— 1l fait d’abord relever au fil du texte les arguments avancés par Larissa : I0e scumo ayuwe? B cmonuye /
B manenvkom nposunyuarviom 20pooxe.

— 11 fait ensuite ordonner, classer les arguments de Larissa (par exemple par themes : la ville, les citadins,
le travail a la ville...) et compléter la liste avec les arguments des éléves.

— 1l est alors possible de passer a un travail d’expression orale : les éleves acceptent ou réfutent les argu-
ments ci-dessus et justifient leur propre point de vue en le confrontant a celui de Larissa.

— Enfin, le professeur demande de rédiger un texte sur le sujet suivant, assorti de la consigne : « e nyuwe
AHCUMD, 8 CMorUYe ULU 8 MarenvKom 20podre? Vous proposerez trois arguments pour défendre votre point
de vue et utiliserez des structures qui permettent d’exprimer la comparaison. »

Activité complémentaire

Un travail similaire, portant sur la comparaison de la vie en ville et a la campagne, peut étre effectué
selon un schéma identique.

Le point de départ est, par exemple, la juxtaposition de deux photographies (de la ville et de la campagne)
ou un arrét sur image de la scéne du film de N. Mikhalkov, Poons, 1981 (lorsque la fille vient accueillir sa
meére a la gare). Dans un premier temps, une réactivation des structures nécessaires a I’expression de la
comparaison, un rebrassage du lexique connu et un apport de vocabulaire nouveau permettront de s’expri-
mer sur le théme abordé.

— Recherche par les éléves d’arguments tirés de leur propre expérience.

— Classement des différents arguments proposés en «3a u npomus» (certains arguments pouvant étre appréciés
différemment par les éléves — par exemple la présence ou I’absence de bruit —, le débat s’engage).

— Phase récapitulative (prise de parole en continu ou dialogue sous forme d’interview) au cours de laquelle
chacun s’exprime sur endroit ou il habite, explique en quoi il lui est cher, ou il aimerait vivre, dévoile ses
projets, ses craintes, évoque les problémes liés a 'urbanisation de la société, la désertification des
campagnes, esquisse la cité idéale, etc.
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Documents

Documents 2 et 3 — la société russe

Document 2. Mopacu.
National Geographic Society, Au ceeur de I’'Union soviétique, Nathan Image, 1990, p. 266-267.

Document 3. Les anciens combattants.

National Geographic Society, Au cceur de I’'Union soviétique, Nathan Image, 1990, p. 100.

© Vladimir Vyatkin.

© Bruno Barbey/Magnum.
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Documents 4 et 5 — la société russe

Document 5. Le Rossia.
Nedelja, 5-11 septembre 1988.

Collection privée.

Document 4. Les nostalgiques.
Photographie de Michel Tavernier prise en février 1993.
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Documents

Document 6 - la perspective Nevski hier et aujourd’hui

Document 6a. La perspective
Nevski au xixe siecle.

Dumas Alexandre, Voyage en
Russie, Hermann, 2002, p. 126.

© Marc Garanger.

Document 6b. La perspective Nevski dans les années 1980.
Des pays et des hommes. L'URSS, Larousse, 1985, p. 2.
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Documents 7 a 11 — transformations du Christ-Sauveur

Documents 7 et 8. Le Christ-Sauveur avant et pendant sa destruction. Jakubow P., Reppert D., Siebeneicher L.,
Aopoau, Klett, 1997, p. 86.

Document 9. Projet du palais des Soviets.
Koctuna U., Axekcangposa H., Axekcangposa T, borocarosckas E.,

Iepenexmusa 2, 3natoycr, 1996, p. 10.

Zlatoust.

© Zlatoust.

o Document 11. Le Christ-Sauveur en reconstruction.
A  Kocruna W., Axekcangposa H., Axekcangposa
Document 10. La piscine. T., borocrosckas E., Ilepcnexmusa 2, 3aaroycr,

1996, p. 16.
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Documents

Document 12 — programme théatral

penepmyap

[1pamarnyeckue Tearpbl

AnexcangpuHckuii Teatp

8 — (Cn. CN6 Tearpa Ganeta n/p 0. MNetyxosa)
NeGenuHoe o3epo; 10 — (Pectusans «Busut B
Netep6ypr». Cn. «Tepo CaapuHeH KomnaHu»,
®uunaHama) Oxora. Metpywka; 12, 13 — (Cn. Te-
atpa Ganeta K. Taukuxa) JleGeauHoe o03epo.

Bonbwoi apamaTM4ecKuil Teatp

um. . A. ToscToHOroBa

9, 10, 11 — (Cn. Teatpa Ganeta n/p 0. Mety-
xosa) JleGepunoe o3epo; 14 — Mackapapg (npe-
Mbepa). -

Tea'rg

um. B. ®. Komuccapxesckoil

11, 12 — (OTxpuTie ce3oHa) LUyt Banakupes; 13
— Banbc anTy3unactos; 14 — Byps.

Tearp «Bantuiicknii gom»
13 — Xenurb6a (npeanpembepa).

Teatp [loxnei
13, 14 — [lom, rae pa3busaoTca cepaua.

Tearp B. Mansuymuxoro
8,9, 10, 11 — BuwmHesuiii cag; 12, 13 — 3ano-
BEAHUK.

Teartp «lpuioT KOMeauaHTa»

8 — 3tn cBo6oaHbie 6a6ouku; 10 — Becnokoii-
Hoe TaHro; 11 — Mocksa—eTtywku; 12 — Xe-
HuTb6a; 13 — (AMNNOMHBIA CN. MacTepckoi
. Tpoctaneukoro) Taptiod; 14 — 3apaBCcTBY#A
W npowai.

TIO3 um. A. A. BpsiHuesa

10 — (Manas cuena. Cn. Tearpa-ctyauu «loHa-
powka») Bypsa; 11 — (Manas cuexa. Cn. yye6Ho-
ro tearpa wkonu uckyccts Ne 10) A Haa cepa-
uem Mol He BnacTHu; 12 — (Manas cuexa. Cn.
AeTCKOM! TeaTpanbHoi wkonu «PyGukoun=) Pomeo
v OxynseTtTa.

Bervckuii Teatp «Ha Hese»
14 (y) — [lioAmoBoOuKa.

Bonbwioi TeaTp xykon
13 (y, A, B) — Hen3secTHuiit C xBocTOM; 14 (Y, A,
B) — KpacHasn LLlanouka.

KykonbHbiii TeaTtp ckasku
14 (y) — Ckaaka 06 WBaHe-nenTse.

m. C. Nemmenn

13, 14 (y, B) — 3HameHuTHIi yTeHoKk TuMm.

My3bikanbHble Tearpbi

Teatp onepwbl u Ganeta

um. M. . Mycoprcxoro
12 — Cesunbcxuii uupionbHKk; 13 — dayct (npembe-

pa); 14 (y) — Konex-I opGynok; 14 (8) — Knsizb Urope.

Teatp onepsi u Ganera Koxcepsaropuu
11 — NleGeguHoe 03epo; 13 — (lacTponbHbiiA OT-
aen AT3K) NpumanoxHa; 14 — JleGeguHoe o3epo.

Tearp «CanxTob-lNeTepbyprn onepa»
10 — Esrenuit OHerun; 13 — Konokonsuuk. Puta;
14 — PuroneTTo.

TeaTp My3bikanbHOW KOMeaAUH

10 — (Manuiii 3an) Own6xu monogoctu; 11 — (Ma-
neiik 3an) A Apyroi Takoi CTpaHsl He 3Haw...; 12
— (Manui#i 3an) MuWLAK U CTapoe BUHO; 13 —
(Manuiit 3an) Moxuwenue Enenu; 14 — (Manwii
3an) Muil 3 Opeccl, agpacbre!

KoHuepTHble 3abl, 3CTpana
Mam:; mm. Q. A. Wocrakosuya

11 — dunapmonuyeckui opkecTp r. Ty(?xg.emun-
nanpua. B np.: Canoxen, Mycoprckuii, Cubennyc;
12 (p) — dunapmonnyeckuit opkecTp r. Typky,
®unnsHaua. B np.: Mpur, Pomaun, Cubenuyc, Hai-
KOBCKMiA, Mycoprckuid.

Manwiit 3an um. M. U. TnnHkK

9 — decTuBant ANOHCKOA KynbTypu B Poccuu.
DemoncTpaumna ukeGanul. LLkona UkanoGo; 12 —
OpkecTp «Avantil», Duxnanaus.

Tearp «b »

9 — Kak nio6sT 30aku; 10 — Kasaxosa B Poccuu;
11 — Bmo3; 12 — BeuHoe asuxenue; 13 — Bec-
KOHeyHbie Horu nioGeu; 14 — Ban sopos.

Knoyn-mum-teatp «MuMMrpanToi»
14 (a) — Yenyxa B yemopaaHe.

AK um. Jlencoseta

12 — Fpynna «MunoT». AKycTUYeCKan nporpaMmMa
«KsapTupHuk»; 13 — (Cn. Teatpa P. BukTioka)
Dasai 3alfimemcs cexcom...; 14 — (Cn. Teartpa
P. Buxtioka) Canomes.

AK um. A. M. lFopbkoro
11 — Mpynna «3xc-bBb»; 13 — fexb paawo (npe-
mbepa); 14 — CemeH AnbToB.

B penepryape BO3IMOXHB H3IMOHOHMA.
Cnepgure 3a pexnamoii.

ITemepbypeckuil uac-nux, 36 (294) 3 — 9 centsabpa 2003 roga, ¢. 12.
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Document 13 — dessin de Bidstrup

Expression

© CRDP de I’académie d’Aix-Marseille.
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exique

Le lexique ne forme pas un tout indifférencié, qui
ferait ’objet d’un traitement uniforme. Les mots ont
une importance et un statut différents selon leur
environnement dans la phrase, le contexte dans
lequel on les rencontre et la perspective de commu-
nication dans laquelle on se place ; ils sont plus ou
moins utiles. Certains mots par exemple peuvent
étre purement et simplement laissés de coté, d’autres
commandent ’accés au sens, d’autres encore doivent
étre, en cas de besoin, immédiatement disponibles
pour permettre Pexpression orale ou écrite.

Le mot et les expressions feront donc ’objet de
traitements différents :

— si le mot fait partie du vocabulaire dit de «recon-
naissance », il peut étre expliqué rapidement ou tra-
duit ; il peut méme étre purement et simplement
laissé de coté s’il ne fait pas obstacle a la compré-
hension globale du document ;

—¢’il fait partie du vocabulaire de « production », c’est-
a-dire ¢’il est indispensable pour communiquer de
maniéere générale ou sur un théme donné, il doit étre
mémorisé. C’est ce vocabulaire de production qui sera
appris en priorité aux fins de mobilisation immédiate.
Dans ce contexte, les éléves sont encouragés a exer-
cer leur réflexion sur le lexique en vue de mettre en
place des stratégies personnelles d’apprentissage.

Mémorisation

La mémorisation joue un réle primordial dans
I’apprentissage du lexique. Les mécanismes de la
mémorisation fonctionnent de maniére différente
selon les individus : il suffit a certains d’entendre ou
de voir le mot a deux reprises pour le fixer durable-
ment, d’autres devront le répéter a voix haute ou
I’écrire a de nombreuses reprises pour arriver au
méme résultat. Il est donc indispensable que chaque
éleve prenne conscience de son mode de fonctionne-
ment intellectuel et en tire une stratégie personnelle.
Le professeur tient compte de ces diversités dans toute
la mesure du possible : il fait entendre et voir le mot,
et module, le cas échéant, ses exigences. Il rappelle
aussi les techniques de base de mémorisation, tou-
jours pertinentes en classe de seconde, de facon a ne
pas laisser ’éleve seul face a cette tiche. Le professeur
prend également en considération la spécificité du

lexique a acquérir dans cette classe : les mots sont
plus longs et plus abstraits, tel le vocabulaire des
idées, des sentiments, de la culture (npomusopeuue,
NePeUMEH0BaANUE, DOCTONPUMEUAMENLHOCU. ... ).

La fixation a long terme du vocabulaire représente
la phase ultime d’un processus intellectuel qui passe
obligatoirement par un effort individuel de mémoire,
effort dont I’éléve doit étre convaincu.
Mémorisation et réflexion ne sont pas antinomiques,
bien au contraire. Les mots ne s’empilent pas en vrac
dans la mémoire, ils ne s’y fixent pas sous la forme
d’éléments lexicaux isolés ; ils sont mémorisés en
fonction de catégories grammaticales et de réseaux
lexicaux qui structurent et systématisent le lexique,
et accessoirement facilitent son acquisition.

Dans cet esprit, une liste de vocabulaire de dix a
douze mots au maximum a apprendre pour le cours
suivant permet le lien entre les différentes séquences
de travail. Ces mots, qui sont obligatoirement
accompagnés des particularités morphologiques,
syntaxiques et accentuelles qui s’y attachent — sans
lesquelles le mot peut étre considéré comme inutili-
sable — et placés dans un réseau lexical d’une part
et sémantique de l'autre, sont alors mémorisés avec
intelligence.

Il est bon de rappeler a ce propos que I’oubli (d’un
mot) fait partie du processus normal de Papprentis-
sage, tout comme ’erreur en grammaire, et qu’il n’y
a donc pas lieu de le sanctionner automatiquement.
Le rebrassage systématique est le meilleur antidote
contre ’oubli.

Méthodologic

Il convient de dissocier méthodologie de découverte
du vocabulaire nouveau et méthodologie de fixation.

Découverte du vocabulaire nouveau

Le professeur peut procéder de différentes maniéres,
par exemple :

— il amorce une conversation sur le théme proposé
en mobilisant et réactivant le vocabulaire que les
éleves connaissent déja. Peu a peu, il introduit les
mots nouveaux les plus importants et les fait utiliser
par les éleves au cours d’échanges oraux. Les éleves
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savent qu’apres ce travail préparatoire ils seront
confrontés a un document et que leur mémoire a
court terme sera sollicitée ;

— il donne le document sans travail préparatoire, mais
ameéne petit a petit les éleves a déduire le sens des unités
lexicales nouvelles d’apres leur contexte. Le nombre de
mots nouveaux indispensables a la compréhension ne
doit en aucun cas étre trop élevé afin que le processus
d’inférence puisse se mettre en place ;

— il donne a I’éleve le document et lui demande de
trouver dans un dictionnaire le sens des mots nou-
veaux qu’il a sélectionnés. Ce travail peut étre effectué
a la maison ou au CDI dés que I’éléve a appris a se ser-
vir du dictionnaire. Le dictionnaire est bien str une
ressource en vocabulaire, mais il est aussi, de par son
organisation méme, le reflet de certaines données
grammaticales nécessaires a 'utilisation d’un mot.

Fixation du vocabulaire

Le processus de mémorisation se met en place dés les
premiers contacts avec les mots nouveaux ; cepen-
dant il ne peut y avoir de fixation durable a ce stade.
Pour parvenir a la fixation définitive, il est nécessaire
de mettre a contribution tout ce qui favorise "orga-
nisation mémorielle intelligente du lexique.

Le professeur met en place des stratégies d’appren-
tissage d’autant plus efficaces qu’elles se font en
contexte et dans le cadre d’une activité. Pour mémo-
riser les mots, I’éléve doit en effet «faire quelque
chose avec eux » : les entendre, les répéter, les écrire,
les lire, les utiliser, les classer, les trouver, remettre
leurs lettres dans I’ordre, les deviner, les définir, les
contredire, les dessiner, les mimer...

Différents procédés de mise en relation des mots les
uns avec les autres sont possibles :

— repérage contextuel : le mot apparait dans un certain
contexte et se trouve ainsi lié a d’autres mots qui
peuvent étre appris en méme temps. Le programme
culturel contribue a une telle approche ;

— champs sémantiques : les mots nouveaux sont
organisés autour d’une notion particuliére, quelle
que soit la catégorie syntaxique a laquelle ils appar-
tiennent. Pour parler des transports en commun, par
exemple, on aura aussi bien des noms : mempo,
aemobyc, mporreudyc, burem myoa u 0dpammo, Hemow,
npoeonoti bunem, etc., que des verbes ou des groupes
verbaux : scdamov mempo, coenamv nepecadxy, examo
e3 nepecadox, etc. ;

— étymologie ou dérivation morphologique : a partir
de uépnvii, on peut construire, par exemple, uepremo,
ueprogorocouiiy a partir de pewamo, pewenue et
pewumenvioii... Méme si les processus de dérivation
ou de composition sont plus ou moins systématiques,
les procédés les plus fréquents doivent étre étudiés ; ils
permettent en effet de faciliter la mémorisation des
mots les plus longs ;

— catégorie grammaticale : les mots sont regroupés
d’apres la catégorie a laquelle ils appartiennent :
nom, verbe, adjectif, adverbe, conjonction.

Exemples d’activités

Il est nécessaire de multiplier et de diversifier les acti-
vités afin que les éléeves utilisent le plus souvent
possible et dans des contextes différents les unités
lexicales qu’ils doivent maitriser. Voici quelques
suggestions d’exercices.

Exercices d’imprégnation

La mémorisation du lexique est grandement facili-
tée quand elle s’effectue dans le cadre d’activités
ludiques et si I’on associe les mots a leur sonorité ou
a leur image :

— repérer dans un document sonore certaines unités
lexicales demandées ; repérer la méme unité lexicale
a des formes différentes ;

— résoudre des mots croisés, des mots mélés, des
mots codés :

Exercices de fixation

Travail sur les familles ou champs sémantiques
— Chercher des hyponymes (termes inclus dans
un autre) dans le but de recréer un champ séman-
tique : mpancnopm O aemobyc, mponreiidyc, noeso,
mempo.

— Retrouver le terme générique
xommedac O dom.

— Trouver le maximum de mots associés a une
notion (jeu consistant a doter I’«araignée » de
pattes) : 1106066 [ cumnamus, desywka, 1odumucs,
pesrusol. ..

— Mettre les mots dans une relation de chaine a partir
de deux paradigmes ; les professions et Iactivité :
(npogpeccus | wmo on denaem : pav | rewums) ; 20poda
[ empanor...

— Trouver l’intrus sémantique ou grammatical :
anmexa, Macio, nouwma, puinox 5 ou bien : nosxcunot,
bonvutou, 2epoti, MonodoU. ..

- Remettre en ordre des séries données
dans le désordre : cybboma, cpeda, namnuya,
NOHEOeNLHUK. ..

usba, daua,
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— Trouver des synonymes ou des antonymes :

=/:;: 4

TPYAHBIH | CLOJCHOUL | HeMPyOHvUL, LeeKUll

KPacCHBBIH| npexpacnviil | nekpacusviil, be3obpaznvuii

N.B. — Seuls les mots en gras sont donnés aux éléves.

— Classer les mots d’un texte ou d’'un document sonore
en colonnes : connecteurs temporaux et spatiaux...

Travail sur le mot dans la phrase

— Chercher une définition dans un dictionnaire uni-
lingue et créer des définitions a partir de ce modele
en faisant intervenir différentes structures lexico-
syntaxiques (syntagme nominal, syntagme préposi-
tionnel, proposition relative, etc.) : mamemamux >
CNEYUALUCT NO MATMEMAMUKE | DYLOUWHUK > UEL0BEK,
KOmopwill gvinexaem w npooaem xueob. ..

— Relier des mots pour constituer des phrases ayant
un sens (donner le tableau complété aux éléves pour
qu’ils constituent les mots en phrases) :

Kamamocs ¢pymbon
uepamo Mapru
cobupamvo OWICU

— Trouver des compléments susceptibles d’étre
employés avec un verbe : npunamo / dyw, zocmeti,
npe()ﬂoofcenue, noaapmc, pewerue, U3BUHEHUA. .. OU des
verbes susceptibles d’étre employés avec des noms :
npobremvy, HCUIHD, MHEHUE, OUUOKA, Npupooa. ..

Exercices de restitution

— A partir d’un document iconographique, faire des
concours de mots : chercher le plus grand nombre
de mots commencant par telle ou telle lettre ou rele-
vant de telle ou telle partie du discours, ou encore
relatifs au theme culturel...

— Utiliser un dessin ou un symbole : cela permet de
gagner du temps et pour les mots concrets d’éviter
le recours au frangais ou a des explications ineffi-
caces. Par exemple, le professeur peut remplacer le
mot dans un exercice a trous : Bor unmepecyemecn
229mo § unud ? Besvl cvlow ...

—Le recours a de brefs exercices de traduction est par-
fois un chemin plus court que d’autres pour que
’éleve fasse le bilan de ce qu’il a assimilé. Un théme
de quelques lignes demande, par exemple, le réemploi
de mots nouvellement appris ou 'utilisation de struc-
tures nouvelles et oblige ainsi les éléves a la précision
en interdisant tout procédé d’évitement, procédé qui
a bien sir son role a jouer a d’autres moments du tra-
vail en classe. Dans le méme cadre, I’enseignant peut
fournir un texte a traduire en frangais, texte qui
reprend du vocabulaire supposé acquis.

Tous ces exercices permettent le rebrassage systé-
matique : ils aident I’éleve a fixer «en douceur » du
lexique et a voir son travail de mémorisation valo-
risé. L’éleve est plus motivé dans son apprentissage
s’il se rend compte qu’il connait et reconnait de plus
en plus de mots au fur et a mesure de I’étude des
documents.
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rammaire

Comme au collége, la grammaire reste au service
de la communication et ne constitue en aucun cas
une fin en soi. Elle sert avant tout a « construire » du
sens et non un savoir grammatical théorique, méme
si la réflexion sur les faits de langue (observation,
comparaison, analyse) contribue a la structuration
des connaissances et a la formation de I’esprit.
Ainsi, la grammaire ne doit, sous aucun prétexte,
donner lieu a un cours magistral et les mises au
point grammaticales ne doivent jamais dépasser une
dizaine de minutes.

Le professeur veille a distinguer grammaire de
«reconnaissance » et grammaire de « production » :
il suffit aux éleves de repérer et d’identifier les faits
de langue qui relévent de la grammaire de recon-
naissance, ils doivent par contre étre capables de
mobiliser en situation et mettre en ceuvre ceux qui
ressortissent a la grammaire de production.

Quand aborder
la grammaire

L’enseignement de la grammaire se fait toujours en
contexte :

— a partir des supports d’apprentissage. Le pro-
fesseur aborde la grammaire en fonction des situa-
tions de communication créées en classe et des
documents étudiés. Il y sélectionne les faits de
langue en fonction de son projet pédagogique et
des besoins des éléves, en veillant a couvrir pen-
dant Pannée I’ensemble du programme gramma-
tical. Ainsi, par exemple, la comparaison de
photos montrant des types d’habitats tres diffé-
rents (documents 14 et 15, page 36) ameéne natu-
rellement I’éleve a utiliser a la fois le comparatif
(cmapwe, menvure, nudce, boeaue, npoue, doree
cospemennuiii...) et le lexique de la comparaison
(cpa(mueamb, cpasnenue, paznuya, pa3ubui,
00UHAKOBBUL, MOM JHCe CaMbili...) ;

— & partir des erreurs des éleves. Pour le professeur,
Perreur est une source d’information précieuse qui
va lui donner des pistes de travail ; elle est le signe
d’une compétence transitoire, a partir de laquelle
’éleve va progresser ; elle ne doit pas étre considé-
rée comme une « faute » qui serait automatiquement

sanctionnée. La crainte de P’erreur ne doit pas inhi-
ber Pexpression de I’éleve.

Le professeur juge si telle erreur mérite une mise au
point immédiate ou si le fait de langue inconnu ou
mal assimilé doit étre abordé ou repris plus tard.
En effet, si la structure a déja été abordée ou étudiée,
C’est Poccasion de s’y arréter et de proposer un exer-
cice rapide de remédiation : ’expression de I’age, de
la présence/absence, la notion «animé/inanimé »,
I’expression du lieu avec ou sans déplacement...
peuvent faire ’objet d’une réactivation orale impro-
visée sous la forme d’un questionnement magistral
et/ou mutuel (Cxorvro mebe nem ? A eii? Cnpocu eé,
cxonvKo eti iem...). Cette mise au point peut étre sui-
vie d’un renvoi a un ouvrage grammatical de réfé-
rence et d’exercices a la maison. Si, au contraire, la
structure est inconnue mais indispensable dans la
situation de communication donnée, I’enseignant
la fournit en proposant une explication «a chaud »
ou bien il y revient plus tard si nécessaire, a la fin du
cours par exemple.

Comment aborder
la grammaire

Grammaire de reconnaissance

Les éleves n’ont pas a connaitre les «régles » de for-
mation de faits grammaticaux tels que les participes
et les gérondifs, par exemple. Des activités ponc-
tuelles destinées a identifier ces formes peuvent
suffire ; par exemple, trouver intrus dans des séries
grammaticales :

Aannvie, unocmpannvie, npouumanioie

Mnaowasn, nucaswas, cOenasutas

YQumas, uepas, bopoeaﬂ

Omsemus, maccug, peutus. ..

Il reste a entrainer les éléves a trouver les structures

équivalentes :

ooy CUOAWAR OKOLO OKHA = ..., KOMOPAR CUOUM OKORO
oxHa

Yuman xkHu2y, = xo020a on wumaem | uuman
KHU2Y. ..

De la méme facon, certains faits de langue sont
abordés comme des unités lexicales : neuezo, umo-nubo,
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Koe-Kax, Mamuno naromo... ils sont rapidement
explicités (en russe) ou simplement traduits.

Grammaire de production :
privilégier I'approche inductive

C’est par ’observation puis I’analyse, menées sous
la conduite du professeur, que I’éleve découvre le fait
de langue nouveau. En donnant des consignes claires
et précises (souligner ou relever les formes, remar-
quer les modifications d’un mot, les récurrences,

comparer a la langue maternelle ou a une autre
langue étudiée), le professeur conduit une réflexion
collective, en y associant la classe dans son
ensemble. Les différentes explications sont confron-
tées puis rejetées ou acceptées par la classe. Les
éleves dégagent eux-mémes la régle de fonctionne-
ment et I’énoncent clairement, forgeant ainsi la
grammaire «vivante » du groupe.

Ce travail débouche sur la constitution de tableaux,
incomplets dans un premier temps, puis complétés
au fur et a mesure de la progression.

Exemple - les pronoms nuxmo et nuumo (LV1)

Lire le texte suivant dans lequel se trouvent six pronoms formés a partir de xmo.

Moii Apyr HH C KEM HUKY/AQ HE XOAUT B cBOOOAHOE BpeM:. Ero HUKTO He mpuraamaer. Y Hero Her
HUKaKUX Apy3ei. OH KasKAbli A€Hb X04UT B 6ACCEHH, HO TaM HUKOTO U3 3HAKOMbBIX HE BCTPEYACT.
Korza ero cnpammsaior, ¢ KeM OH BCTPEYAETCsA, YEM OH 3aHUMACTCH B CBOOOAHOE BPEMsI, OH OTBEYACT:
«$I HM K KOMY He XO3Ky, HU Ha KaKOH B€4epPUHKE HUKOIAA He ObIA, TUCEM HU OT KOI'O HE MOAYYAIO U CaM
HUKOMY He MunIy. Y MeHsA /JOMa MHOTO HHTE€PECHDBIX KHUT U 5 MHOTO YHUTAIO0.»

Activités possibles

texte) :

— Relever ces pronoms et les reporter dans les cases blanches du tableau suivant (les cases noircies corres-
pondent a des formes qui n’existent pas et les cases grisées a des formes qui ne se trouvent pas dans le

Sans préposition

Avec iréiosition

g0z

e Comment décline-t-on ce pronom ?
* Que se passe-t-il quand il y a une préposition ?

— Observer les phrases :

Ezo nuxmo ne npuenawaem.

A nurxomy ne nuwy.

e Rechercher leur(s) point(s) commun(s).

® Y ko020 61 Ovutu 6 eocmax? — A...
® O uém ev1 2060puru? — Mo...

* C xem 6v1 6cmpeuanucv? — Mo. ..
Etc.

‘

— Observer le tableau et répondre aux questions suivantes :

— Compléter le tableau en remplissant les cases grisées.

— De la méme facon, faire un tableau avec le pronom nuumo.

* De quel type sont-elles ? 0 Affirmatif [ Négatif
® Que peut-on en déduire sur le fonctionnement de ces pronoms ?

— Faire I’exercice d’application suivant en répondant négativement aux questions :

HU C KEM
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Exemple - révision de la formation de 'impératif (LV1 — LV2)

CogeTrsl mHOCTpaHnaM B Poccun

— He cBucture B f0M€: PyCCKHE CYUTAIOT, YTO ECAU CBUCTETH, TO B J0Me He OyzeT geHer!

— He mensiiTe 4eHbIM Ha yAHULE: y Bac He OYJ€T ACHET, U 9TO YK€ HE MUCTHKA!

— He nokynaiite Ha yAulle «aHTUKBapHaT»!

— CHuMmaiite yanunyio obysb B gome!

— He ropopure MHOTO 0 MOroge: pycCKUE CYUTAIOT, YTO 9TO TAYIIO.

— He zapure HOXHM M NAQTKH, @ €CAM XOTHTE MOJAPUTb, TO BO3bMHUTE 32 HUX MAAECHBKYIO
CUMBOAHMYECKYIO TIAQTY.

— Ecam BBI XOTHTE MOAAPUTL UBETHI, HE gapuTe 2, 4, 6... ITYK, mogapuTte Aydwe 1, 3, 5..., mnotomy
41O 2,4 U T. 4. IPUHOCAT HA KAaAbuuie.

— Ecan xoture ckasaTb TOCT, TO roBopuTe «3a 340poBbe!», a He «Ha 310poBbe!» — 9TO HE MO-pycCKH.
— He neiite nuso nocae Bogku: 6yaer 60A€Th roAoBa.

— He neiite Boay us kpanal!

— He kypure B Tpancnopre!

— He urpaiite B «pycCcKy1o pyA€TKY»!

— He ocraBasiiiTe IMyCTbIC 6yTI)I]\KI/I Ha CTOAE€: CTOA GYACT HYC'fOﬁ.

— He ewbTe XOT-40TH, Ay4lie HOHpO6yI>iT€ PYCCKYIO KYXHIO.
— He ewbTe MOPOKEHOE Ha YAHLIE BI/IMOI>)I, BbI HE pyCCKHE.

- He OHaS,ZI,bIBafITC B TeaTp: BaC HE ITYCTAT Ha Balllkl MeCTa.

Yepusimos C., [Toexaru! 3aaroycr, 2002, p. 222.

Activités possibles

— Compléter un tableau lacunaire :

— Relever tous les impératifs de ce texte et les classer par type de terminaison (-u et -[1).

Infinitif 3¢ personne du pluriel Impératif
[OKYIaTh MOKYIAIOT

TOBOPHTH

OTBETUTDH OTBETD!
etc.

— Former I'impératif de quelques verbes, par exemple deramo, omxpormo, nucamn, nexcamo, 6pocumo. ..

— Répondre aux questions : La formation est-elle la méme pour tous les verbes ? Pourriez-vous énoncer la
régle de formation de I'impératif au singulier ? Quel verbe du texte fait exception ? Pourquoi ? Qu’ajoutez-
vous pour former le pluriel ? Et si le verbe est pronominal ?

Assimilation : privilégier le sens

Comme pour Papprentissage du lexique, la réacti-
vation permanente des connaissances grammaticales
est indispensable a leur assimilation.

En fonction des besoins de la classe et de son niveau,
le professeur propose des activités qui, tantdt, visent
PPacquisition des automatismes (exercices structu-
raux, apprentissage par coeur), tantot font davan-
tage appel 4 la réflexion. A I’écrit comme a I’oral, on
fixera durablement les connaissances grammaticales
en diversifiant les types d’exercices (allant des exer-
cices structuraux — qu’il convient de pratiquer avec
modération et toujours en relation avec le contexte
-2 la production semi-guidée).

Ainsi, plutot que de proposer aux éléves un exercice

purement mécanique sur ’accord de I’adjectif et du
substantif, le professeur leur demandera de choisir
un adjectif qui convient, de sorte que I’énoncé
obtenu soit cohérent :

Onu edam. .. poiby.

Komnama Maxcuma naxooumcs oxono... napxa.

Onu srcusym ma... yuuye.

Lassociation de deux, voire trois objectifs linguis-
tiques est un bon moyen de stimuler I’attention et
la créativité des éleves.

L objectif premier d’un exercice donné peut étre
I’emploi du futur perfectif, objectif second le
rebrassage du lexique (ou vice-versa); par exemple :
imaginez la seconde action que va faire chacun des
personnages (le professeur ne donne aucune autre
consigne : C’est a I’éleve de trouver le temps correct
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en fonction du contexte suggéré; c’est précisément la
Pintérét de I’exercice).
Eszenuii noswarxomumesn ¢ Bapmanom Bapmanosuuem

Aenuc u Buxa eviidym usz bonvuiozo meampa u...
Pour les éleves de LV1, le méme exercice est proposé
en variant les temps, voire en les mélangeant.

Exemple — exercices de grammaire contextualisée (a faire a I’écrit, LV3)

Activité possible

nodapxu ona nanv, mamwvl, bopu u Hamawu.
Consigne : Bvt Bosa. Bvi omseuaeme Cauwe.
Modele:

Bosa: Hy oa, y neé nem xuueu «Joxmop 2Kusazo».
Corps de ’exercice:

Mise en situation de Pexercice : Cxopo 6ydem Hoswuii 200. Cawa u Bosa 6 mazazume. Onu xomsam xynumo

Cawa: /[Jns mamvr a xouy kynumo xknuzy «/Joxmop Kueazo».

1. a) — Ymo xynumov nane? Moscem o6vimv mazrnumogpon?

nodapxu ona nanvil, mamvl w Hamawu.
Consigne : Ha sonpocor Cawu omeeuaem Bosa.
Modele :

— Bosa: — Hy 0a, y nux nem mozo pomana.
Corps de I’exercice:

Bosa: 9mo udes! Beow...
2. Cawa: A mame umo? Iicenvekyro 6azy?
Bosa: Hy 0a, ona pasbura eé, u...

D) = HY 0t ceeveeiiiiiiiiiiii e
2. a) — Cmompu, mam easa. Mama oueno nodum posvi!

b) = XOPOULO, ...oeveviiiiiiiiiiiiii i
Etc.
Variante

On peut proposer un exercice semblable avec des déterminants.
Mise en situation de Pexercice : Cxopo 6ydem Hoswuii 200. Cawa u Bosa 6 mazazune. Onu xomsam xynumo

— Cawa: — Ymo xynumov pooumenam? Moowcem tvimo poman «/Jon Kuxom»?

1. Cawa: Jna nanv 2 xowy Kynums ANOHCKUL naetiep.

Etc.
Systématisation Exemples
Le professeur veille a varier au maximum les activi- Morphologie et syntaxe
tés de conceptualisation et de systématisation afin .
nominales

d’éviter le «cours de grammaire » : les déclinaisons
peuvent étre revues cas par cas ou paradigme par
paradigme avec la participation active des éleves qui
remplissent eux-mémes le tableau récapitulatif,
completent les cases vides...

L’ensemble des tableaux récapitulatifs peut consti-
tuer a terme un fichier grammatical dont les
rubriques, enrichies tout au long de la scolarité au
lycée, sont régulierement vérifiées par le professeur.
Il est utile enfin de conseiller une grammaire de réfé-
rence (mémento en fin de manuel, grammaire éditée,
en ligne ou congue par I’enseignant) a laquelle le
professeur renvoie ses éleves pour des révisions. Le
professeur veille a ce que le CDI dispose d’un ou
plusieurs de ces ouvrages.

Acquisition des automatismes

En classe de seconde LV1-LV2, I’entrainement sys-
tématique visant I’acquisition des automatismes est
poursuivi au moyen d’exercices associant le nom et
ses déterminants.

— A partir d’une phrase du type : a xcuey s
MANEHBKOM NPosUHLUALbHOM 20pode, I’éleve remplace
le groupe nominal par un autre, imagine plusieurs
solutions (8 c¢mapoii pyccroii depesne, 6 camom
dorvutom 2opode Poccuu...). Selon ’objectif qu’il s’est
fixé, le professeur varie les consignes et exige des
phrases plus ou moins complexes, comportant uni-
quement des masculins ou, au contraire, obligatoi-
rement des formes au masculin, neutre, féminin et

32 Russe - classe de seconde générale et technologique



pluriel ; avec un possessif, une forme superlative...
— On peut imaginer avec des éleves de LV1 un exercice
du type «expansion de I’énoncé », dans lequel plusieurs
cas sont requis : a partir du noyau desywra cuoum u
nuwem, les éleves développent I’énoncé avec le maxi-
mum de compléments possibles ; on peut ainsi aboutir
a la phrase : B nposunyuanrvrnom 20pode xpacusas
MOROOAsL 0EBYULKA CUOUM Y CEOSL 8 CNALOHE 30 MALECHOKUM
CMOLOM U NUULEM UEPHOU PyuKol Ha dHcenmol bymaze
ONUHHOE NUCHMO CEOUM JHOOUMBIM OPY3LAM.

Une structure s’assimile plus naturellement et plus
facilement des lors qu’elle est reliée au document
étudié, qu’elle est associée a une tiche communica-
tive, interactive et s’inscrit dans le cadre culturel.
Le professeur divise la classe en paires pour Iactivité
suivante : chaque éléve A a devant les yeux un plan

de Moscou contenant certaines informations (voir
page 37), chaque éléve B a le méme plan avec
d’autres informations (voir page 38).

Les éléves doivent compléter leur plan en se posant
mutuellement des questions :

— Eléve A. I'de naxooumes anmexa?

— Eleve B. Ha Tsepcxoii ynuye, neped cysenupnvim
Mmazazunom. A ede bonowot meamp?

—Eleve A. Ha moii nowadu nanpomus xunomeampa.
- Etc.

Systématisation

Les activités de systématisation telles que I’établisse-
ment d’un tableau de déclinaison sont congues de facon
a «faire sens » immédiatement. Ainsi, le paradigme est
aussitot mis en rapport avec un corpus de phrases.

Exemple

MOl HO8VUL Opy2
MO0€20 106020 Opyea
MO0e20 106020 Opyea
MOEMY HOBOMY Opy2y

MOUM HOBBIM Opy20M
MOEM HO80M Opy2e

Relier les formes a la phrase correspondante par une fleche :

Ha............ Kpacueas pyﬁauuca.
Ieped num cmoum............

Mou pooumenu ouens nodam............
ITouemy 30ecv nem............

Remédiation

La comparaison avec le frangais ou une autre langue
étudiée peut s’avérer utile : dans un petit texte en
francais, on demande par exemple aux éleves de
choisir le cas qui serait utilisé en russe pour tel
groupe nominal et de justifier leur réponse.

Révision

Dans une perspective « sémantico-fonctionnelle »,
qui associe systématiquement lexique et structure
grammaticale, il est préférable de faire des révisions
sur les fonctions comme «exprimer I’absence »,
«exprimer la quantité » «exprimer la possession »
plutot que de réviser les «emplois du génitif » ou «les
possessifs ». Ces regroupements fonctionnels sont
opérés en fonction des besoins communicatifs.

Exemple — exprimer la possession

— et et les possessifs
— Y MeHs ecmo

— umemo

— npunaonercamo

Laspect

Dans sa présentation de ’aspect verbal, le professeur
insiste sur 'importance du contexte et du point de vue

de I’énonciateur. I’éleve doit en effet prendre
conscience du fait que I’énonciateur a des responsa-
bilités quant a I’énoncé qu’il produit, que des choix
linguistiques s’imposent a lui, qu’ils doivent étre effec-
tués en adéquation avec le contexte de communication
et sa propre volonté d’énonciateur. C’est cela qui rend
le maniement de P’aspect délicat pour un non-russo-
phone ; Cest de cela aussi dont 'éleve-énonciateur doit
avoir conscience des qu’il utilise un verbe en russe.
Par ailleurs, le professeur garde présent a I’esprit que
I’appréhension du phénomeéne de "aspect passe sou-
vent par la visualisation. La phrase on 3axpvur oxno
est tout de suite comprise si le professeur y associe
un dessin représentant une fenétre fermée ou la réa-
lisation concrete et visuelle de I’action par un geste
(voir le document 17, page 39).

Reconnaissance des aspects

Pour éviter la confusion fréquente des deux aspects
(un futur pour un présent, par exemple), une sensi-
bilisation aux processus de formation est indispen-
sable. Le professeur familiarise ses éleves avec le
mécanisme de la formation de ’aspect en variant au
maximum les exercices : il leur demande, par
exemple, de souligner les préverbes dans une liste
d’environ dix couples :

360HUMD — NO3BOHUMD.

denamuv — coenamo.

pucosamov — Hapucosamao. ..
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Il fait ensuite repérer dans un texte les autres pro- ou sur les fiches qu’il distribue) les couples aspectuels

cédés de formation de ’aspect (dérivation, racines et s’y tient, par exemple : nadesamv / nademso.
différentes).

Il leur propose de former le perfectif d’une liste de Emplois de I'aspect

verbes en leur fournissant les préverbes na-, 6vi-, ¢-, 1. Présent/passé/futur. Pour entrainer les éleves de
Y-, npu-, npo- : seconde LV3 a emploi des temps et de I’aspect en
...20mo8uUMb. russe, le professeur peut leur soumettre un agenda
...nUMb. (complété) en précisant que nous sommes jeudi.
...8udemo. Les éleves complétent les phrases suivantes en
Etc. employant les temps adéquats :

Il leur demande enfin de reconnaitre ’aspect du verbe B nonedenvrux. ..

dans une liste comme pewamo, gvinumn, seprymucs, Bo emopnux...

wumamv, nepedenamn, onucvieamy, puis de compléter Cez00na. ..

le couple en donnant le verbe de "autre aspect. 3asmpa...

Pour faciliter la tache des éléves dans ce domaine, le Iocnesasmpa. ..

professeur adopte une maniére de noter (au tableau

ITH BT (0 ur 11T Cb BC
KYMUTh KOHTpOAbHasi|  Gacceiin y Mamm
MOAAPOK pabora 15 4. J€Hb
Maure 1o pu3NKe poxKAeHUA
19 .
2. Passé. Les exercices faisant appel a la «pratique au moins de I’étude de P’aspect, le professeur pro-
raisonnée de la langue » peuvent étre ici d’un grand pose des énoncés univoques, avec des marqueurs
secours : on fait observer ’emploi des aspects dans temporels (80pye, 6nezanno, uacmo, donzo, Kaicowviii
un texte, on demande aux éleves d’expliquer la denv, no cybbomam) ou des verbes de phase.
valeur de I’aspect ; on peut également, dans le méme Tucana uru nanucana:
esprit, proposer des phrases, comme celles-ci : Buxa nocre obeda doneo. ..
A/l Konst pewun 3adauy. Haxoney, ona... uemvipe omxpoimxu.
B/bopuc pewan 3adawy, no ne pewun ec.
Al Ausa coasana yK3amenvl 1emom. Yuman unu npouuman:
b/ Ausa coasana sxzamenol, Ho He coana. Heopw peoxo... eazemor, no cecoons 6 eazeme ovna
Pour que les choses se mettent en place le plus clai- cmamos o grymoone, u on €é...
rement possible dans Pesprit des éléves, a ce stade-ci Etc.

Exemple — reconnaissance et emploi des aspects (grammaire contextualisée)

Notion «lien social ».
Les textes sont rédigés par le professeur ou par I’assistant, ici a partir du dessin de Bidstrup (document 18,
page 40).

T'OCTb

My:x 1 xeHa cuaat goma. OH YUTaeT KHUTY, OHa BsKeT map@. OHM 4acTo OTABIXAIOT TaK M0 BEYepaM.
Bapyr onn cabiar 3s80HOK. OHM CMOTPAT Apyr Ha gpyra u gymaior: «KTo 910 MoskeT ObiTh?» OHH
HUKOI'O HE KAYT cerogus. My:k BCTaér u ug€t oTkpbiBaTh 48€pb. Korsa on oTkpbiBaeTt, OH BUAUT
Dégopa bobposa. I1o ero crapsiii Topapui o yausepcutery. ®égop rosoput: «Ilpusert, Ilera! 5
TaK pay 1ebs1 BUAETH!» U BXOAUT B KBapTUPY.

ITorom on cuaut B kpecae Ileru, kypur u pacckassiBaet Hosoctu. Ilers m Harama caymaior.
®éEnop aBa yaca ropoput o pabore, 0 ceMbe, O APy3bsX...

Harama cnpammsaet: «®€aop, Tol Xodenb yawo?» Oégop orseuaet: «Koneuno! M ¢ TopTom!»
Hatrama rorosut 4yaii, onu cagartca 3a cToA. Ileta u Harama ycraan, oHM XOTAT CMaTh U AyMaloOT:
«3asTpa Ham Ha pabory!» Ho Beuep 34ech He konuaercsa. DEAop He yxoauT 40MOi. OH eCcT BECh TOPT,
oToM oH 6epéT curapy, Kypur, NbET 0AUH OYTBIAKY KOHbSIKA.
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Harama yxoaut crartn. Iletsa ocraérca ogun c apyrom. On HageBaet nuzkamy. Oéop He MOHUMAET.
On gasxe ne cmotput Ha Iletio. Torga Iletsa naér cnarb. OH AOKHUTCA OKOAO JKEHBI M 3aKPBIBAET TAA3A.
Ho kommap ne xonuaercst. D€40p BXOAUT B KOMHATY, CAAUTCA MEKAY HUMH U roBoput: «Bot ewmé
O/IMH XOPOUIUH aHEK/AOT...»

Yrpom ®ézgop eaet gomoid, a Ilets 6epér Gymary, pyuky U NUUIET 9Ty UCTOPHIO.

Début de la méme histoire au passé :

Mysk 1 sKeHa cugeAn goMa. OH 4UTaA KHUTY, OHA BsizaAa mwapd. OHMU 4acTo OTABIXAAM TaK IO BEUEpPaM.
Bapyr onu ycabimaau 380HOK. OHM MOCMOTPEAH APYT HA APyra U mogyMaau : «Kto 91o MokeT GbITh?»
OHM HUKOTO HE KAAAU Cerogns. MysK BCTaA U MOIIEA OTKPBIBATH ABepb. Korza OH OTKPBIA, OH YBHAEA
®énopa bobposa. I1o ObIA ero crapeiil ToBapui 1o yuusepcurery. ®éaop ckasana : «Ilpuser, Ilers!
S Tak pag Te6s BUAETB!» U BOLIEA B KBAPTHPY.

ITorom on cugen B Kpecae Iletn, kypua n pacckasoiar HosocTH. IleTsa n Hartama caymaan.

DEzop ABa yaca roBopua o pabore, 0 cembe, O APY3bsiX...

Activités possibles

— Dans le texte au passé, souligner en vert les verbes imperfectifs ; en rouge, les verbes perfectifs.

— Au-dessus de chaque verbe, inscrire un chiffre qui correspond a I’une des cinq situations suivantes :
e Daction décrite sert de toile de fond (1).

¢ 1l s’agit d’une habitude, d’une action répétitive (2).

¢ La durée de Paction est explicitement indiquée dans la phrase (3).

e Daction est ponctuelle, se produit brusquement ou fait partie d’une suite dynamique d’actions (4).
e Laction a abouti a un résultat (5).

— A quel aspect du verbe correspond chacune des cinq situations ?

— Compléter les tableaux ci-dessous en vous référant aux textes :

Imperfectif Perfectif
CABILIATH

CMOTPETb
etc.

Imperfectif Perfectif
BCTaBaTh
etc.

Imperfectif Perfectif
rOBOPUTH
etc.

— Pourquoi y a-t-il trois tableaux ? Selon quel principe les couples aspectuels sont-ils regroupés ?
— Ajouter a chaque tableau trois autres couples verbaux.
— Il manque des verbes dans la suite de I’histoire racontée au passé. Il faut les insérer.

Harama......................... 1 «@égop, THI XOUemb 4at0?» MEAOP......ccovvviiinn, : «Koneuno! U ¢
TopTOM!>»

Harama................ qgal, OHH.......... 3a cToA. Ilers m Hatama ycraau, oHH............... craTh
H.oooovoviineeene.t «3aBTpa HaM Ha pabotyl» Ho Bedep 34ech HeE........o.ooooiin.o. Dégop
HC.ovtietieeeaeenannnn, aoMor. OH.....ooooovvviiiinnn.... BECb TOPT, MOTOM......coouinvennnn.n.. curapy,
BAKYPHA, . ceeeniniiiininnnanes 0AUH OYTBIAKY KOHbSIKA.

Etc.

Variante

A partir du dessin, un éléve décrit chaque vignette au présent, un autre transpose son récit au passé, un
troisiéme au futur.
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Documents

Documents 14 et 15 - les types d’habitats

- '“\--:' e

W g

_

Document 15. bpamcex-boeyuan, « Coserckas Poccusi», 1977 (pages non numérotées).
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Document 16a — plan A

En voici la liste :

Les noms de dix batiments, magasins ou surfaces, qui figurent sur le plan ci-dessous, n’y sont pas écrits.

nouma
ouckomexa
Kage

pecmopan
CMOANKA MAKCU

KHUNCHDUL MA2A3UH
20CMUHUYUA
mazasun « Ilgemor »
napuxmaxepcxas
mazasun « Msco »

6onbHUUA wKona
LiBeTHOM 6ynbBap
©
o =1
S S 6aHk
o o
@ 0
v =]
)
X
-]
anTeka =2
3 A
<
o g3
o
6ubnunoreka MUANLMA § g
Q T
Ynuua N'pnboeposa Ynunua [ocToeBCKOoro
cTaHums
KMOCK MeTDO Kace
P «MopoxxeHoe»
My3el KMHOTEeaTp
Bok3sasnbHaa ynuua
BOK3an Typ6topo
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Documents

Document 16b — plan B

Les noms de dix batiments, magasins ou surfaces, qui figurent sur le plan ci-dessous, n’y sont pas écrits.
En voici la liste :

bonvHuya WKOAA
bubnuomexa banx
anmexa Typoropo
cmanyus mempo MUAUYUA
My3el Kunomeamp

LiBeTHOM 6ynbBap
KHWXXHbIN CTOSIHKa
MarasuH LlepKOBb - Takcu
-]
o
0
o
= Kade
-
3 ©
= 5 A
5 9 O =
) —
AnckoTeka o T o
© 0] a
Q X o
I ] =
Q9 I
v
Ynuua Npn6oeposa Ynuua locToeBCcKOoro
noyta MarasvH KMOCK kagpe fnapuk=
«LlBeTbI» «MopoxeHoe» MaXxepcKas
MarasuH
«Msco»
Bok3anbHas ynavuya
BOK3an rocTMHMUa
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Document 17 - I'aspect

Y1to oHpenan

Buyepd

Buepa oH

YUTaN KHUrY.

Yro oHcpenan

Buepd

Buepa oH
NPo4YUTan KHUry.

3aBTpa OH

6ypert uutath KHury.

3aBTpa OH
NPOYMTAET KHUrY.

Document 17. Daspect.
Mansiwes I, Kmo, I'de, Koeda, 3aaroyct, 1993, p. 56-57.
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Documents

Document 18 — dessin de Bidstrup

Tocemo. www.geocities.com/Paris/Arc/6990/guest.htm
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ontenu culturel

Lenseignement des langues vivantes étrangéres vise
la maitrise de compétences linguistiques et cultu-
relles interdépendantes. Il n’entend pas définir un
corpus de connaissances, strictement limité, qu’il
serait possible d’évaluer du fait de son caractere fini.
Le contenu culturel constitue en premier lieu un
critére de sélection des supports étudiés en classe.
Par I’étude de documents authentiques dans la
langue cible, il vise ’approfondissement et la mise
en cohérence des savoirs en les articulant autour de
quatre notions : la mémoire, les échanges, le lien
social, la création. On n’attendra pas de I’éleve qu’il
soit capable de décoder n’importe quelle allusion
culturelle ou d’expliciter tout implicite.

Contenu culturel et langue

Lacquisition d’une compétence culturelle se fait pro-
gressivement, sous forme d’une prise de conscience
des caractéristiques de Iaire culturelle étudiée. 1l s’agit
d’éveiller chez I’éleve la curiosité pour les faits cultu-
rels et le désir de les comprendre, et de s’exprimer
dans la langue étudiée. Ainsi, compétences culturelle
et linguistique se trouvent étroitement imbriquées et
impliquées dans le processus d’apprentissage. La
signification méme de certains termes du lexique ne
peut étre appréhendée de maniére approfondie que si,
en méme temps, sont pris en considération leur
contexte et leurs connotations. C’est précisément ce
«halo d’implicite », per¢u intuitivement et souvent de
fagon inconsciente par les locuteurs natifs, qui devra
étre rendu accessible aux éléves par Ienseignant ;
faute de quoi les éléves risquent d’adopter des
conduites verbales et des comportements décalés par
rapport aux codes communicatifs propres aux sociétés
dont ils apprennent la langue. Cet apprentissage
devra s’attacher non seulement a la connaissance des
codes verbaux, mais aussi a la reconnaissance de
codes non verbaux.

Documents et supports

Les documents choisis par le professeur dans le cadre
d’une démarche programmée doivent satisfaire a un
double critere linguistique et culturel. Pexplicitation

de leur contenu culturel constitue en elle-méme
’apport culturel du cours, et ces documents ne doivent
en aucun cas devenir prétexte a un cours d’histoire, de
géographie ou de sociologie de I'aire culturelle étudiée.
Si le professeur désire programmer un développement
sur un des aspects culturels apparaissant dans le
document, cela ne peut se faire que par le biais d’un
autre document ou d’un autre support, le cours devant
toujours garder son objectif d’entrainement.

Les documents et supports proposés aux éléves s’in-
serent dans I’axe thématique du «vivre-ensemble »
abordé par les quatre notions. Le programme culturel
n’est réellement mis en ceuvre que si le professeur tire
’exploitation en ce sens.

A titre d’exemple, si le professeur congoit un dossier
consacré a une ville particuliere, qui parait s’insérer
de prime abord dans le programme de la classe de
seconde, il prendra garde a ne pas choisir des docu-
ments qui illustreraient la prégnance des relations de
pouvoir dans cette ville (car cela releverait du pro-
gramme de premiére) ou des interrogations sur
I’identité nationale (car cela releverait du pro-
gramme de terminale). Il privilégiera, par exemple,
’étude de différentes formes de liens sociaux dans la
ville en question.

Enfin, les documents ne doivent pas faire I’objet
d’une exploitation exhaustive visant a développer
tous les aspects culturels qu’ils contiennent, pas plus
qu’ils ne font objet d’une exploitation de toutes
leurs virtualités linguistiques. Le professeur choisira
la piste d’exploitation culturelle la plus pertinente
(littéraire, civilisationnelle ou artistique), associée a
I’étude d’un fait de langue ou a Iacquisition d’une
compétence linguistique.

Méthodologie

— Le professeur prend en compte le programme
culturel lorsqu’il choisit les documents, en prépare
’exploitation et les met en cohérence ;

— il varie les documents exploités selon leur type,
leur origine géographique, leur époque et leur
registre linguistique ;

— il élabore, au cours de I’année, des « dossiers »,
«unités », «séquences » ou « parcours », de volume
variable, centrés sur une problématique choisie
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conformément aux quatre notions définies par le
programme, et chaque dossier comporte des docu-
ments et supports de types différents.

Les themes suggérés dans le programme pour chaque
notion (mémoire, échanges, lien social, création) four-
nissent autant de pistes pour I’élaboration de ces dos-
siers dans une perspective éventuellement transversale
(un théme pouvant relever de plusieurs notions).
L’acquisition de la compétence culturelle implique
un certain nombre de pratiques :

— familiariser ’éleve a la culture de ’autre, notamment
par la lecture réguliere de titres de journaux ou le
recours a 'Internet pour des recherches documentaires
guidées, etc. ;

— multiplier les approches d’un theme du programme
autour de supports mettant en ceuvre ensemble des
compétences ;

— prendre en compte les divers niveaux de compé-
tences (perception, repérage, appropriation et
restitution).

Les éléments du programme culturel relevés dans les
documents étudiés pourront étre complétés et enri-
chis de plusieurs facons :

— transversalement avec les enseignants des autres
disciplines : histoire, géographie, arts, frangais ;

— lors des cours de conversation avec ’assistant
étranger ;

— en autonomie par une recherche au CDI avec des
documents sur support papier, ou sur support numé-
rique (cédéroms ou Internet) ;

— lors d’échanges par courrier électronique ;

—au cours de la préparation d’un voyage pédago-
gique.
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valuation

Considérations générales

Nature et objectifs de I’évaluation

Dévaluation consiste, d’une part, a vérifier par des
tests et des controles la capacité des éleves a réali-
ser des taches et activités d’apprentissage que ces
derniers ont eu a effectuer précédemment ; d’autre
part, a estimer, par rapport a un niveau donné et
selon des criteres et normes précis, fixés par le pro-
gramme officiel qui sert de cadre de référence, la
valeur des performances langagiéres et la compé-
tence culturelle des éléves. Elle constitue, pour P’en-
seignant, un moyen privilégié pour controler le
niveau des acquisitions de chaque éléve et pour véri-
fier si les objectifs fixés ont été atteints. Pour I’éléve,
elle est le reflet de ’état de ses connaissances et de
ses lacunes ou de ses difficultés, et lui permet de pro-
gresser vers une autonomie linguistique plus grande.
Toutefois, elle ne doit pas seulement étre un moyen
de vérifier que les objectifs fixés ont été atteints,
mais apporter a I’enseignant et a I’éleve Pinforma-
tion nécessaire a ’amélioration des processus
d’acquisition des savoirs et des savoir-faire.

Les différents types d’évaluation

L'évaluation diagnostique

Généralement réalisée en début d’année, elle permet
a ’enseignant de cerner le niveau de la classe et les
lacunes des éleves afin qu’il adapte son enseignement
au niveau de la classe.

L'évaluation sommative

Elle intervient au terme d’un apprentissage qui peut
aller d’une simple séquence a ’ensemble du cursus
scolaire. Elle permet de situer chaque éléve par rap-
port aux attentes de ’institution. Elle établit un
bilan de ses connaissances et précise les objectifs a
atteindre de maniere globale. De ce fait, elle est inté-
grée a apprentissage, tout comme I’évaluation
formative, et constitue une aide.

L'évaluation formative

Elle permet a I’éleve de se situer dans sa propre pro-
gression. Elle I’aide dans son effort personnel en lui
donnant du sens.

Lautoévaluation est une modalité particuliere de
I’évaluation formative : ’indulgence provisoire du
regard du professeur a ici pour corollaire la rigueur
du regard porté par I’éleve sur sa propre production.
Ceci suppose que les éleves aient été associés a la
définition des critéres, qu’ils devront progressive-
ment s’approprier afin de faire correspondre leur
production a I'image qui en est attendue.

A P’exception de I’évaluation diagnostique, les éva-
luations peuvent étre réalisées a court terme — afin
de contréler les acquisitions nouvelles — ou a moyen
terme dans le but de tester les savoirs et les savoir-
faire acquis au cours de I’étude d’une ou plusieurs
unités. Dans ce dernier cas, il est recommandé de
faire porter ’évaluation sur des points déja évalués,
dans la mesure ou toute connaissance nouvelle peut
déstabiliser les acquisitions précédentes.

Il n’y a pas de différence qualitative fondamentale
entre appareil d’évaluation diagnostique, formative
et sommative. Une évaluation peut étre qualifiée de
diagnostique, formative ou sommative, selon le
moment ou elle a lieu, Pobjectif qui lui est assigné
et ’exploitation qui en est faite. Une méme pro-
duction écrite ou orale peut étre demandée a des
fins de notation (évaluation sommative), dans le
but de fixer une progression, des contenus d’en-
seignement ou des savoir-faire a mettre en ceuvre
(évaluation diagnostique), pour permettre de mesu-
rer ’écart entre objectif a atteindre et objectif
atteint a I’aide de I’analyse des erreurs des éleves
(évaluation formative). Cependant, les évaluations
diagnostique ou formative peuvent présenter une
fragmentation des tiches correspondant a un
ciblage d’objectifs tres précis qui n’apparaitra pas
dans I’évaluation sommative.

En outre, les évaluations diagnostique et forma-
tive faciliteront la mise en place d’une remédiation
chaque fois que cela est nécessaire. En effet, I’en-
seignant pourra diagnostiquer la nature des
erreurs et en identifier la source afin de conce-
voir des stratégies de remédiation adéquates et
d’amener I’éléve a se corriger et a poursuivre sa
progression.

Il est important d’évaluer les quatre compétences
linguistiques de méme que la compétence culturelle —
méme si cela est plus difficile a réaliser dans le
domaine de Poral.
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L'appareil d’évaluation

Il va de soi que seul ’enseignement dispensé fera
l’objet d’une évaluation. Il y aura donc adéquation
de ’évaluation aux savoirs enseignés et aux savoir-
faire auxquels les éleves ont été préparés. Les éleves
doivent étre informés des objectifs des différentes
évaluations et des critéres de réussite. En outre, les
activités d’évaluation seront des activités de trans-
fert suffisamment proches des taches déja réalisées
en classe sans étre toutefois identiques.

Il convient, dans la mesure du possible, de différen-
cier les évaluations des différentes compétences.
Les évaluer simultanément risquerait de masquer la
réalité de ’acquisition de chacune d’entre elles.
Ainsi, une évaluation de la compréhension de I’écrit
consistant a répondre a des questions sur un texte
fait appel non seulement a la compréhension mais
aussi a ’expression écrite. Un éléve capable de
comprendre ’ensemble d’un document ne parviendra
pas toujours a formuler correctement les réponses
dans la langue étudiée.

Evaluation et notation

Il convient de les différencier. Tous les exercices uti-
lisés pour une évaluation ne doivent pas forcément
faire I’objet d’une notation. De plus, il est possible
d’adopter des systéemes de notation différents en
fonction du type d’évaluation pratiqué.

L'évaluation en classe
de russe

D’évaluation dans le processus d’apprentissage ne
se limite pas a situer chaque éleve par rapport a
une norme ou une notation. [’évaluation fait partie
intégrante de la pédagogie. C’est un outil précieux
pour un enseignant car elle permet :

— d’établir un diagnostic, un état des lieux initial ;
— de mesurer les progres de chacun ;

— de révéler les lacunes et de mettre en place les
remédiations nécessaires ;

— d’aider les éléves a construire leurs connaissances
et leurs compétences.

L'évaluation diagnostique

Une évaluation en début d’année de seconde permet
de faire le point sur les acquis et les lacunes de cha-
cun et de faire un pronostic du travail a accomplir
durant ’année scolaire. Un début de séquence, un
document nouveau peuvent également donner lieu a
une évaluation diagnostique. Cette évaluation doit
rester positive, elle ne se matérialise pas obligatoire-
ment par une note.

Elle peut porter sur un ou des points précis (compé-
tence linguistique — grammaire ou lexique —, compré-
hension de I’écrit, expression orale...) et prendre, par
exemple, la forme d’exercices de reconnaissance orale.

Exemple

Le professeur lit les énoncés une seule fois, I’éleve met une croix dans la case qui, selon lui, convient.

Exercice 1

1. Ymo mor kynun, knuey uiu Jcypuan?
2. Bo cxonvko nana éeprnemca ¢ padbomvr?
3. On 6cez0a npuxooum 0omol paro.
(Donner cinq ou six énoncés.)

Passé

Présent Futur

G| | =

Etc.

Exercice 2

1. Onu cuosm 3a cmonom u paseosapusarom.
2. A na noumy, a mw?

3. Buepa mor bvuu y epava.

Etc.
Lieu-destination

Lieu-situation Ni 'un, ni lautre

G [N =

Etc.
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Elle peut également porter sur une ou plusieurs compétences.

Exemple

3abepure MeHa B cTOAHITY!
H }KI/IBy B MAaA€HBKOM HpOBI/IHLII/Ia/\bHOM FOpOﬂ,KC...
Cxyka... Het nu Teatpa, Hu myses...
Xopowo, uto ectb pabora. I yauTeAb aHIAMICKOro A3bIKA. Y4y UX «CMUKATh» U AyMaio: «besHble Bbl
MOH, 3a4€M BaM B 9TOH AbIpe HHOCTPAHHBIA A3BIK?»
B ropoae anmarus, nbAHCTBO. Bce mHTEpEcHbIE AIOAM AABHO B CTOAHILE, 4€AAIOT «OU3HEC». A 34€Ch
pabotsl HeT. BecHoll Bce HA gave, B OropoJe, OCEHbIO AEAQI0T KOHCEPBbI, 3UMOH €4AT UX U CMOTPSAT
TeaeBusop. M Tak mpoxosAT roAbl, JKU3HbD.
Kak yexartb U3 sToro 60A0Ta B APYryio ;KM3Hb?

Hararbs K., Mopgosus.

B Mockge xopomo, 8 Horopoge ayume
Heﬂ,aBHO MbI C My)KeM 6bl]\I/I B MOCKBC, XOTEAH HOCMOTpeTb Ha CTOJ\I/I‘{HyIO KHU3HDb. HepBoe, YTO MbI
TaMm yBuJeAn: Kakasa Mocksa rpsasnas! Besse mammnnbl, mpoOKH, Bo3AyX rpsi3ubiid. [TosTomy n coanua
B MoCKBe He BUAHO.
buaersl B Boabmoli Teatp croaT tpucra pybaeit. A B Kade, B pectopanax kakue yenbi?! Yai —
nATbAECAT PyOAeii. MbI XOXOTaAM.
Yr006bI BBIEXATH U3 FOPO/A ITOKATATHCA HA ABLKAX B BOCKPECEHBE, MOCKBMYAM HAZ0 MOAAHA. Y HUX B
JKU3HU TOABKO CTPECC, CyeTa, A€HbI'n. MM HEKOra OTAbIXaTh, pasoBaThes KU3HU. OHU HE 3HAIOT, YTO
TaKoe MPOCTbIE YEAOBEYECKHE PAJOCTH.
B croanne, mokeT, n Xopomio, a y Hac B Hosropoge — ayuine.
Turosel, Hosropoa.
ITo razere Apeymenmo u gpaxmowr, 2001, n° 9.
W3 pybpuku 3a u npomus.

Compréhension (ne pas poser plus de trois ou quatre questions sur chaque lettre)
A. IlepBoe nmuceMo B rasery

1. I'oe scueém Hamanvs K.?

2. Kmo ona no npogpeccuu?

Etc.

b. Bropoe nuceMo B rasery

1. I'oe scueym Tumoswm ?

2. Ymo Tumoswr dymarom o scusnu 6 Mockee?

Etc.

Expression

Traiter un sujet au choix. Volume minimum de la production : soixante mots.
Structure a employer : ecmv / nem + adjectif + nom (au singulier et au pluriel).
1. Hpasumes nu sam sau eopod? Ilouemy?

2. I'oe 6w 6o xomenu scumnv? TTouemy?

L'évaluation en cours d’année

Si leurs résultats sont correctement analysés, les tests
fréquents et variés (interrogations orales et écrites)
réalisés en cours d’année sont une source précieuse
d’informations pour I’enseignant ; ils sont un facteur
de progres et de réussite pour les éléves s’ils sont pris
en compte dans la démarche pédagogique.

Pour étre compléte et fiable, I’évaluation des perfor-
mances de I’éléve doit porter non seulement sur les
quatre compétences (la compréhension et I’expression

écrites et orales, séparément ou groupées), mais aussi
prendre en compte le savoir-faire non verbal, les
stratégies de communication, ’application d’une
méthode, la capacité a accomplir un travail en un
temps donné, etc.

Dans tous les cas, le contenu et les objectifs de ’éva-
luation doivent étre précisément déterminés et déli-
mités (celle-ci peut concerner une séquence
d’apprentissage, un domaine de vocabulaire, un
savoir-faire communicatif, un point de grammaire...)
et les éleves doivent en étre informés.
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Evaluer la compréhension

La compréhension portant de plus en plus sur la
part d’implicite contenue dans le message, les tests
d’évaluation en classe de seconde font désormais
appel a une démarche d’analyse et d’interprétation,
de déduction et d’extrapolation, qui font ainsi partie
des savoir-faire a évaluer.

La compréhension de I’oral peut étre évaluée de la

— liste dans laquelle les éleves doivent cocher les
éléments entendus ;

— tableau dans lequel on reporte, en les classant, les
informations demandées ;

— texte lacunaire a compléter avec des éléments
entendus ;

— retranscription d’un court passage du texte
entendu.

manieére suivante (liste non exhaustive) :

Exemple — évaluation de la compréhension de I’oral

Tosoput Anna Cokoaosa, koppecnongent paguno HAAEK/TA.
Bur yske Bugean 6eanie Houn B IlerepOypre? Iyasan nmo Hese, cMOTpeAr Ha MOCTBI M Ha TTAPOXOAbI?
Caymaau yanunsle konueptsr? Her? Torga gasaiite noryasiem smecre no IlerepOypry B 6eayio Houb!
CerosHs TpuALlaTOE HIOHA, cC€lidac OAMHHAAATL YacoB Beyepa. B Mockse B 9To BpeMs yske TEMHO, a
3/€Ch CBETAO, Kak AHéM. Haunnaercsa 6Geaas Houb. KaskeTcs, 4TO HUKTO B TOPOJE HE CIIUT B 9TO BPEMSI:
HOYBIO MPOXOAAT NMPA3AHUKH, KOHLIEPTBI, CIEKTAKAU, My3blKaAbHbIC pecTusaru. JKureau roposa u
TYpPHUCTBI Ha yAuLax, Ha 6eperax Hessl, Ha Teppacax kade. CAblIHA MY3bIKA, TPOAAIOT CYyBEHUPBI,
TOBOPST HA BCEX S3BIKAX.
A cefiuac HaXoXKych B LIEHTpPE ropoJa, rnepes myseeMm dpmutaxk. Ha naomasn nepes myseem MHOTO
Hapoay : ceiiyac HauHETCA KoHLepT pok-rpynmsl KMHO, osnoi 3 campix nmonyasapHbix B Poccun.
A BOT TPyIIa MOAOABIX Alodeii. OHU KAYT KOHIIEpTa, CMEIOTCA, TPOMKO pasrosapusaioT. /laBaiiTe
MO3HAKOMMMCS € 9TUMH pebsaramul!
— Jlobpuiii Beuep!
— 3apascrsyiite!
— MoxHO BaM 3a4aTh HECKOABKO BONPOCOB AAA pasuno HA JAEAK/TA?
— Ioxkanyiicra!l Sazasaiite!
— Kak 1ebs 30ByT?
— Harama.
— A Bwxy, Harama, b1 He cniute cerogua. Beab nmosano yixe...
— Yro Bei! Cerogana HukTOo He cnUT! MbI ke KoHunAM WKOAY!!! Ilpasanuk cerognsa!l OH TOABKO
HayuHaeTcs!
— U kakue y Bac nmaaHbi?
— Ceituac 6yzer konuept. [Torom noitaém ryasars no Hese, 6ysem rers, TaHLIEBATD, Y HAC U TUTAPA €CTb.
Bon ceroans kak sBeceao! S Boobme A06A10 Geable HOUM.
— Cnacubo, Harama! ¥ zaun tebe! C npasanukom!

Apeymenmvr u paxmor, 2001, n° 9.

Activités possibles

— Lire trois fois le texte aux éléves.
— Cocher les bonnes réponses :
Kmo denaem penopmagic?

0O Haoexncoa Coxonosa O Anna Coxonosa

I'oe ona?

O B Iemepbypee U B Mockee U B Iapuoice

Cetiuac

O denw O ympo O nouw

Etc.

— Compléter cette phrase avec les mots qui manquent :

ARumenw.............ooo U MYPUCTIDY HA YAUUAX, HA DEPEAX...........eeeeeen , Ha meppacax
Kagpe. CAOWUNG. ............oooooiiiiiii, , NPOOAIOM, CYBEHUPDY, ... Ha 6CEX A3LUKAX.

— Répondre en russe aux questions ci-dessous :

® Donner le nom de la période particuliere de ’année dont il est question dans le reportage.

* Que font les gens pendant cette période ?

e Citer les éléments du texte qui montrent en quoi ce jour est particulier pour les jeunes interrogés.
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La compréhension de I’écrit peut, elle, étre évaluée
de la maniére suivante (liste non exhaustive) :

— affirmations (en russe ou en francais) devant étre
confirmées (ou infirmées) par des citations du texte ;
— repérage de paragraphes contenant des informa-
tions précises ;

— exercice de remise en ordre de phrases d’un para-
graphe ou des paragraphes d’un texte ;

— questionnaire ouvert supposant des réponses
courtes qui ne prendront pas forcément la forme de
phrases construites ;

— recherche dans un texte de synonymes, d’anto-
nymes aux mots proposés ;

— traduction de mots choisis dans un texte qui
contiennent des morphémes connus ;

— traduction d’un court passage.

Exemple — compréhension de I’écrit

Amnna sxuB€t ogna ¢ cetHoM Oaerom. Emy 27 Aet. On Bpau. Oguask st Bedepom OAer Npuméa 40MOH
HE OJHH, a C KPaCUBOU AeBymKoU — M pouKkoii. ..

Hpouka npocuyAacs [1] B uac aus, korga OAer yske BCTaA, MO3aBTPaKaA U yméa Ha pabory. AnHa 3a
9TO BPEMs CXOAMAQ B Mara3ut, Ipurorosuaa obes u ceaa paborars.

Anna cugeaa 3a croaoM. PaboTa maa naoxo, MOTOMY 4TO B ZOME HAXOAHMACS Uy;KOH yeAroBek [2].
Haxoner, ona ycAbIaAa maru, notom mym ayma. «Hazgo makopmuts [3]», — mogymana Anna. ITomaa
Ha KyXHIO, ToctaBuAa Kode. M3 sannoii Beimna Mpouka B nmkame Oaera. Yrpom ona Obiaa Takas ske

— Zlo6poe yTpo, — nozgoposaracs Mpouxa.
— /lo6pblii g4eHb, — cKa3zara AHHA.

— 5 yuaycoh B ynusepcurere, Ha 6uoake.
— Ha xaxom kypce [5]?
— Ha nepsowm.

[1] npocuymoces (P) = se réveiller

[2] uyxcoti uenosex = un étranger

[3] naxopmums (P) = nourrir

[4] ne ension = sans regarder

[5] na xaxom xypce? = en quelle année (d’études) ?

KpacuBasi, Kak B€4€pOM: CBETAbIC BOAOCBI, CHHHE I'AA3a, GeAble 3y6bl.

HMpouka ceaa K CTOAY M CTaAd €CTh MOAYA, He TAAAA [4] Ha Anny. Kak B Kyne noesja.
— A BBI yuuTeCh AU paboTaeTe? — CIPOCUAA AHHA.

«3HAYUT, €1 AT BOCEMHAAIATD — A€BATHAALIATL>, — MogyMaAra AHHa. OAery ABajljaTh CEMb.

Toxapesa B., «fI ectp, TbI €cTb, OH ecTh», in ITosecmu u paccxazm, SP KVADRAT, Mocksa, 1995.

Activités possibles
1. Hpouxa scmana paro ympom : vrai / faux

Etc. (Proposer environ cing assertions.)

— «Vrai» ou «faux» ? Entourez la bonne réponse et justifiez votre choix en citant le texte :

2. Ympom Anna kynuia npodykmor u npucomosura 06ed : vrai/ faux

— Compléter, en russe, le tableau ci-dessous (pour chacun des personnages : Auna, Onee, Hpouxa) :

Nom Lien de parenté

Age Occupation, travail

Anna

Etc.

Evaluer I'expression

Dans I’évaluation de la compétence d’expression, il est
particulierement important de ne pas se limiter a la cor-
rection linguistique du message délivré par I'éleve, mais
de tenir également compte du contenu, de la richesse

du message, du risque pris, de Ieffort de réflexion, du
degré d’autonomie, de I"apport personnel, des acquis
dans le domaine de la compétence culturelle, de leffi-
cacité de la communication (on se fait comprendre,
on obtient le renseignement demandé, etc.).
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L’expression orale est la seule compétence qui ne
peut étre évaluée a I’aide d’un support écrit (per-
mettant une évaluation simultanée de tous les
éleves) ; évaluer ’expression orale demande donc une
organisation particuliére. Afin de ne pas négliger ce
volet de ’évaluation, le professeur peut préparer une
grille qu’il remplira régulierement pour chaque éléve
et qui peut contenir les éléments suivants :

— respect de la consigne ;

— correction linguistique (phonétique, intonative,
grammaticale) ;

— correction communicative (un éleve ne dit pas
ITpusem! a un professeur) ;

— richesse lexicale ;

— pertinence des idées exprimées ;

— prise d’initiative et de risque.

Cette évaluation débouche régulierement sur une
appréciation détaillée et une note. Il est également
possible de demander aux éleves d’évaluer, et de
noter en justifiant la note, la prestation orale de 'un

d’entre eux en leur fournissant une grille d’évaluation.
Dévaluation de I’expression orale peut étre faite a un
moment particulier du cours (exercice de reformu-
lation, court exposé...) ; elle peut aussi porter sur
la prestation d’ensemble, tout au long de la séance.

L’évaluation d’une production écrite doit corres-
pondre a une consigne claire, précise et détaillée, en
accord avec les objectifs qui sont évalués. Le profes-
seur précise le volume du message demandé, le voca-
bulaire et les structures a employer. Afin de dissocier
I’expression de la compréhension, la consigne peut
étre donnée en francais. évaluation de ’expression
écrite peut prendre les formes suivantes :

— dialogue reformulé ;

— court récit ;

— description d’un document iconographique ;

— commentaire d’un document iconographique ;

— commentaire a partir d’un texte en frangais ;

— argumentaire.
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raitement de I'erreur

Un des objectifs de I’évaluation est de révéler les
erreurs et d’en permettre le traitement. Pour le pro-
fesseur, il s’agit de les analyser et de mettre en place
les remédiations nécessaires. Pour ’éleve, le traite-
ment des erreurs n’est efficace que s’il fait appel a
la pratique raisonnée de la langue et participe de la
structuration de ses savoir-faire.

D’erreur est un passage obligé dans le processus
d’apprentissage. Seul celui qui ne fait rien, ne prend
aucun risque, cherche a ne rien dire, ne se trompe
pas. Si le professeur obtient de ses éléves qu’ils par-
ticipent activement au traitement de erreur, chacun
en tire profit.

Le traitement de ’erreur n’est pas le méme pour les
activités orales et écrites.

~
A l'oral

Il est important d’éviter I"écueil d’une correction sys-
tématique qui évoque une pédagogie répressive et
risque de briser net la communication, si fragile en
classe de langue. Lors d’un échange en russe, I’en-
seignant limite au minimum ses interventions ;
discrétement, il rectifie la forme ou la structure, sans
insister et sans interrompre I’intervenant.

Il peut également intervenir d’une manieére différée,
a la fin de lactivité ou du cours, pour les erreurs qui
méritent que ’on s’y arréte plus longuement et qu’il
aura notées dans un coin du tableau :

— en posant des questions qui suscitent [’auto-
correction ;

—en proposant a la classe de jouer le role du profes-
seur, de réagir apres ’énoncé ;

— en enregistrant (si les moyens techniques le per-
mettent) les messages des éleves et en les soumettant
a leur écoute, en leur proposant de relever et de
corriger (expliquer) les erreurs ;

— en proposant un jeu de questions-réponses (un
échange d’informations avec des fiches complémen-
taires) ou I’interlocuteur aurait le droit de ne pas
répondre a une question qui contiendrait des erreurs.
Il est important que les interventions de ’enseignant

ne se limitent pas uniquement au recensement des
erreurs, mais mettent aussi en valeur les messages
intéressants et originaux, les risques pris, les hypo-
theses linguistiques testées, etc.

=
A I'écrit

Le support écrit permet le traitement exhaustif des
erreurs. Le professeur s’attache cependant a distinguer :
— les erreurs de compétence ; I’éléve ne connait pas
encore la régle (ce type d’erreur peut étre simple-
ment corrigé par le professeur, sans étre sanctionné,
I’éleve integre cette correction s’il en est capable) ;
— les erreurs de performance ; I’éléve connait la regle,
mais ne I’applique pas (ce type d’erreur sera sanc-
tionné par la note).

Le professeur porte une attention particuliere aux
erreurs de performance qui sont largement majori-
taires dans les productions des éléves. On peut les
traiter de la facon suivante :

— les signaler sans les corriger, laisser a chacun la
possibilité de corriger soi-méme ses erreurs, ce qui
est plus valorisant et efficace ; évaluer et noter
ensuite la production autocorrigée (les éleves inter-
viennent en vert sur leur copie ; ils peuvent se servir
du cahier et du livre) ;

— faire échanger les copies et les corriger mutuel-
lement ;

— faire travailler les éléves par bindme, en groupe,
afin qu’ils s’expliquent les régles les uns aux autres :
I’échange et la mutualisation des stratégies indivi-
duelles d’apprentissage peuvent étre efficaces ;

— faire réaliser une courte production écrite par
bindme ou en groupe afin que les éléeves puissent
débattre entre eux des formes a employer (c’est enri-
chissant pour eux et trés instructif pour Penseignant).
Enfin, a Pécrit, comme a l’oral, on valorise la prise de
risque, I’initiative, la créativité. On peut, en revanche,
ne pas particulierement valoriser des productions
dans lesquelles les éléves ne font pas d’erreurs, mais
se limitent aux structures et au vocabulaire de base,
pour ne dire que ce qu’ils savent dire.
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ravail avec l'assistant

«assistant apporte a la fois authenticité de la
langue et la richesse d’une culture vivante. Sa pré-
sence doit permettre a I’éléve de bénéficier d’un
enseignement plus personnalisé dont les maitres-
mots sont individualisation et travail personnel,
dans le cadre de séances structurées par des acti-
vités précises, aux objectifs évidents et vérifiables.
Les modalités d’intervention de I’assistant et les
activités mises en ceuvre peuvent étre tres variées.
Son intervention sera d’autant plus efficace qu’il y
aura collaboration étroite avec le professeur, et que
les éleves percevront qu’il y a dans la séance avec
’assistant un enjeu pour le cours lui-méme1. »

Garant de l’authenticité de la langue, porteur de la
culture du pays et/ou de la région qu’il représente,
’assistant a un role essentiel a jouer aupres du pro-
fesseur de russe : il doit en particulier stimuler la
curiosité des éleves a I’égard de la langue et de la
culture russes ; il doit leur faire découvrir qu’ils sont
capables de communiquer véritablement avec une
autre communauté linguistique et culturelle. Le pro-
fesseur veille a ce que tous tirent le meilleur profit de
sa présence et de son travail dans ’établissement.
Les modalités d’intervention de I’assistant sont les
suivantes :

— pendant les heures de cours inscrites a emploi
du temps de la classe, soit avec le professeur (tra-
vail en binome) ou dans le cadre de petits groupes
(groupes de besoin, par exemple), soit a part, avec
un tout petit nombre d’éléves, pour une prise de
parole en continu ou un court entretien ;

— dans le cadre d’une heure inscrite a ’emploi du
temps de la classe en sus des heures de cours.

Dans les deux cas, les objectifs et les moyens mis en
ceuvre pour les atteindre seront préalablement défi-
nis, dans le cadre d’une concertation aussi étroite
que possible entre le professeur et assistant.

Le travail en bindme avec le professeur ne sera véri-
tablement utile que s’il y a parfaite complémentarité
des roles : I’assistant intervient en appui du profes-
seur lors des phases de questionnement, de présen-
tation d’éléments linguistiques, d’explication ou
d’exploitation, et réciproquement. Dans les classes

hétérogenes, les éléves peuvent étre divisés en
groupes afin de multiplier les occasions d’interven-
tion orale, une pédagogie différenciée répondant
mieux aux besoins et aux aptitudes des éléves peut,
dans ces conditions, étre mise en ceuvre. Il est impor-
tant dans tous les cas d’associer étroitement I"assis-
tant a la marche du cours, d’en faire un véritable
collaborateur (les assistants de russe sont souvent
des enseignants confirmés) et non pas se contenter
de lui faire lire le texte ou le consulter de temps a
autre sur tel ou tel point.

Les séances avec I’assistant seul ne seront véritable-
ment efficaces que si les éleves pergoivent qu’il y a
dans ces séances un enjeu pour le cours lui-méme, soit
qu’elles le prolongent en approfondissant tel ou tel
aspect (entrainement a la lecture, reformulation du
texte...), soit qu’elles lui donnent un éclairage nou-
veau ; d’autres activités sont envisageables : Pentrai-
nement a la prise de parole, a la pratique du débat
contradictoire, recherches (au CDI, sur I'Internet) en
vue de la constitution de dossiers, etc. Le professeur
sera régulierement informé du comportement
(sérieux, assiduité), du travail et des efforts des éléves,
il en tiendra compte dans son évaluation.

D’autres modalités d’intervention sont possibles, par
exemple des séances d’aide ou de soutien aux éléves
en difficulté qui pourraient prendre la forme d’une
consultation «en libre-service» (permanence au CDI).
L’assistant peut apporter une aide directe au profes-
seur (« personne-ressource») sous différentes formes :
mise A jour des connaissances linguistiques et cultu-
relles, pratique de la langue, aide dans la préparation
d’une séquence, etc. Une heure hebdomadaire peut
étre consacrée a ce travail avec le professeur.

Si les conditions matérielles le permettent, ’assistant
enregistre les textes étudiés en classe ou d’autres
textes et contribue a enrichir la sonotheque.

Pour peu qu’il ait dans ces domaines des compé-
tences particuliéres, I’assistant peut se voir confier
des activités débordant du strict cadre de I’ensei-
gnement et, pourquoi pas, ouvertes aux éléves qui
ne suivent pas un enseignement de russe : ’anima-
tion d’un «club de russe », une activité de chant
choral, un atelier-théatre, un ciné-club, un journal
scolaire, une participation aux activités socio-

1. Extrait de la note de service n® 99-094 du 18 juin 1999 (BOEN, n° 25, 24 juin 1999).
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éducatives de I’établissement, etc. Il peut également
participer activement aux actions de promotion du
russe dans et hors de I’établissement et contribuer a
son rayonnement.

L’assistant peut jouer un roéle moteur dans les rela-
tions de partenariat avec les établissements russes :

— en prenant en charge la correspondance indivi-
duelle ou de classe a classe (par voie postale ou
électronique) ;

— en intervenant activement dans la préparation ou
I’exploitation pédagogique d’un déplacement ou
d’un échange, etc.
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echnologies de I'information

et de la communication

Un outil privilégié

Le développement de I’Internet et des nouveaux
supports multimédias (cédéroms, logiciels éduca-
tifs...) fait aujourd’hui des TIC des outils privilégiés
pour I'apprentissage d’une langue. Ces technologies
rendent un service particulier a ’enseignement du
russe en mettant la Russie, géographiquement plus
éloignée que I’Angleterre ou I’Allemagne par
exemple, «a portée » des éleves. U'Internet permet
notamment de :

— faire des recherches : moteurs de recherche, dic-
tionnaires, encyclopédies en ligne ;

— effectuer des visites virtuelles : sites de musées, de
villes, de régions, d’écoles ;

— s’informer sur I’actualité russe et internationale :
presse, émissions de radio et de télévision en ligne ;
— accéder a des documents variés, authentiques et
récents : articles de presse, textes littéraires, publi-
cités, informations de voyage, bulletins météo, etc. ;
—accéder a des documents didactisés et a des outils
pédagogiques en ligne : exercices interactifs, jeux,
tests, dossiers thématiques, etc. ;

— accéder aux informations officielles concernant
I’enseignement du russe : listes d’établissements,
textes officiels, annales des concours ;

— communiquer en direct avec des Russes : courrier
électronique, forums, chats ;

— échanger entre professeurs de russe : publication
des travaux des collegues, bourses de textes sur les
sites académiques ;

- s’informer sur ’actualité culturelle «russe » de sa
région : sites francophones consacrés a la Russie,
sites académiques ;

— télécharger des logiciels éducatifs, des logiciels
permettant de fabriquer des exercices, des polices
cyrilliques particuliéres, etc.

Le professeur a tout intérét a se constituer progres-
sivement une base de ressources personnelle : banque
d’images, de documents sonores, iconographies...,
ainsi qu’une sitographie organisée par thémes. Voici
quelques pistes permettant de constituer cette
« banque ».

Sites académiques «langue et culture russes »
Congus par des professeurs de russe pour répondre
aux besoins et aux attentes des collégues, ces sites
offrent, en plus d’informations institutionnelles et
régionales, de nombreux liens, organisés par themes,
pour faciliter les recherches, ainsi que des outils
pédagogiques en ligne : exercices, tests, jeux inter-
actifs, textes, dossiers thématiques créés tout
spécialement pour compléter et enrichir le contenu
des cours de russe.

Pour y accéder, il suffit de se connecter au site de
I’académie en question, par exemple :
www.ac-bordeaux.fr et suivre les liens qui guident
vers les sites disciplinaires.

Moteurs de recherche

et sites encyclopédiques russes

Ces «catalogues » informatiques facilitent toutes les
recherches, par rubrique ou par mot-clé. Installés en
«favoris» dans un CDI ou une salle informatique,
ils permettent aux éléves d’effectuer une recherche
demandée par le professeur, apres le cours. En voici
quelques exemples :

Anaexc : www.yandex.ru

AnopT : www.aport.ru

Pambaep : www.rambler.ru

Cossesaue MaTepHeT : www.stars.ru

Kpyrocser : www.krugosvet.ru

Pybuxon : www.rubicon.ru

All-in-one. CripaBouynuk : www.sci.aha.ru

Sites permettant d’accéder aux médias russes
CMMU : smi.ru

Euronews : www.euronews.net

Russia on line : www.online.ru

Crpana : www.strana.ru

Pycckue rasersl B uHTEpHETE :
www.russianinternet.com/newspapers.html

Paauo Poccus : www.radiorus.ru

Sites a vocation culturelle
Les sites de la plupart des grands musées permettent
d’effectuer une visite virtuelle.
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Portail du ministéere de la Culture de Russie :
www.russianculture.ru

Portail des musées d’art et d’histoire de Russie :
WWW.museum.ru

Musée de ’Ermitage : www.hermitage.ru

Galerie Tretiakov : www.tretyakov.ru

Pour «visiter » une région, une ville, un lieu
Pycckue roposa B uHTEpHETE : WWW.City.ru
Mocksa : www.moskva.ru

Kpemab : www.moscowkremlin.ru
ITerepbypr : www.spb.ru

Kocrpoma : www.kostroma.net

Topoaa Tpanccuba : www.transsib.ru

Pour communiquer
Pycckue mkoant B uaTepHere : schools.techno.ru
Forum : www.infrance.ru

Quelques pistes
d'utilisation du Web

Tout d’abord, il faut familiariser les éleves avec le
Web russophone. Il s’agit de leur faire découvrir le
monde russophone virtuel, sa structure et son
contenu, puis de faire connaitre une terminologie
spécifique, souvent « transparente » (cemo, catim,
aiin, nouckosas cucmema, etc.) et quelques principes
de recherche dans le segment russe de la Toile. Pour
cela, enseignant leur fait pratiquer des recherches
guidées, a partir de mots-clés.

Le théme de la recherche s’inscrit dans les objectifs
et le cadre culturel fixés par le programme de la
classe de seconde et peut étre de nature trés variée :
il est possible de présenter une ville, un monument
historique, un itinéraire, un écrivain ou une ceuvre
littéraire... La séquence de travail sur I'Internet per-
met de diversifier Papproche du théme étudié, de le
rendre plus vivant, plus attractif.

N.B. — 1l est important, avant d’utiliser une page
Web, de vérifier qu’elle ne comporte pas de lien avec
des sites a caractére pornographique ou de nature a
choquer les éléves.

Le professeur peut prévoir les étapes suivantes pour
la mise en ceuvre.

Travail collectif en classe

sur un méme document

Ce travail s’effectue hors ligne, en réseau, dans la
salle multimédia. Un document, par exemple la
page d’accueil d’un site, va servir de « document
d’accroche » qui permet de :

— éveiller la curiosité de I’éleve pour le sujet ;

— lui faire exprimer des hypothéses sur le contenu
des rubriques annoncées ;

— choisir ce qu’il a envie d’explorer et justifier son
choix ;

— faire une préparation lexicale en fonction des
besoins des éleves ;

— donner un projet de travail. Il peut s’agir tout sim-
plement de trouver des informations intéressantes, de
comparer une réalité russe avec la leur, de trouver et
choisir des illustrations pour un texte ou un theme...
Dés cette premiére étape, ce travail permet de déve-
lopper I"autonomie et d’éveiller la motivation des
éléves, en particulier pour I’expression orale.

Ce type d’activité permet une pédagogie différen-
ciée : ’éleve choisit le contenu du travail selon ses
intéréts, établit son rythme de progression, ses stra-
tégies d’approche... Il importe a ce propos de tenir
compte de la grande différence de rythme de travail
entre les éléves et de la tendance de beaucoup d’entre
eux a surfer sur des sites sans rapport avec le tra-
vail mené s’ils ont terminé une tiche demandée. 1l
faut donc prévoir un projet suffisamment dense et
varié, avec plusieurs niveaux d’avancement. Les
taches accomplies par I’éléve sur I’Internet sont éva-
luées (I’évaluation formative est privilégiée).

Travail individuel ou en petit groupe

«en ligne »

Ce travail est amorcé en classe, mais tant pour des
raisons de temps que dans la perspective de rendre
les éléves plus autonomes, ’essentiel est effectué hors
de la classe, au CDI ou dans la salle multimédia.
Ainsi, apres ’exploration collective de la page d’ac-
cueil du site d’une ville, par exemple, chaque groupe
est chargé de trouver des informations précises : his-
toire de la ville, loisirs des jeunes, informations pour
un séjour touristique dans cette ville, etc.

Clest ici la compétence de compréhension, de 1’écrit
essentiellement, qui est mise en ceuvre. La nature
méme du travail oblige I’éleve a une compréhen-
sion globale ou sélective selon les cas.

Retour au groupe-classe

L’éleve ou le groupe présente le résultat de ses
recherches a ses camarades et le soumet a leurs réac-
tions, sous la forme d’un exposé, suivi éventuelle-
ment d’un débat ou d’une discussion ; on peut
également faire des comparaisons avec d’autres
recherches, jeux de roles ou activités imaginées par
les éléves eux-mémes (écouter et apprendre une
chanson trouvée sur I’Internet...).

Ainsi, 'utilisation de I'Internet prend tout son sens :
dépasser la communication entre ’homme et la
machine et étre au service de la communication
humaine.
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Exemple 1 - la féte de Saint-Pétersbourg

Une page Web est proposée par le professeur pour une activité de compréhension de I’écrit globale :
le programme des festivités.

MirrvepHer-ofSoaperHme

MevepGypr XXI

MAM 2000
Aanaxect nHoBocrer HaTEpHeTa N0 KyABTYpHOU kH3HH Cankr-Ilerepbypra
BBIIIYCK Ne 5 (15)

IIporpamma npasanosanus /Tas ropoaa 27 mas

12.00 — ropskecTBennblil HepeMoHuaa y namatHuka Ilerpy Ilepsomy (mromass Jlexabpucros),

12.00 — npoxosxkaenune mapaga MexAyHapoAHOro ¢pecTtuBarsd BOEHHBIX opkecTpoB (Hesckuii
MPOCIIEKT),

14.00 — rearparuzosanHbiii npasaHuk «Busat, Cankr-Ilerepbypr!» (JBopuosas maomaan),

14.00 — Bpyuyenue npemuii ITpaBureancrsa Cankr-llerepbypra B 06AacTi AUTEPATYPBI U UCKYCCTBA
(DpMuTaKHBINA TEaTp),

14.00 — cemeiinbiii mpazgHuk «Bce paaru B roctu k Ham» (Ilerposckas HabepeskHas),

16.00 — kunonpasauuk «Muoroankuii Ilerepbypr» (kMHOLEHTP «AEHUHIPAL»),

19.00 — o6bmepoccuiickuii npasauuk «/enp 6ubanorek» (Tearp omepnt u 6anera um. M. II.
Mycoprckoro),

22.30 — mpa3gHu4HbIA PelepBepK,

22.30 — Benckuii 6aa («IJapckoe Ceno»).

www.hro.ru/p21/archive/2000/may/may.html

Activités possibles

« Associés » de la mairie, les éléves qui préparent ce projet jouent le role du comité d’organisation des
festivités :
— ils illustrent le programme Jens eopoda grace a la banque d’images constituée par le professeur a partir de
sites spécialisés ;
—ils présentent le résultat a leurs camarades, « tour-opérateurs » exigeants, en justifiant leurs choix ;
— ces derniers choisissent les activités qui leur semblent les plus attrayantes afin d’organiser les itinéraires
touristiques des visiteurs.

Exemple 2 — site d’une école russe

Premicre séquence
Page d’accueil du site. Chacun choisit une rubrique qui Pintéresse.

Projet de recherche

Etudier et comparer le site de I’école russe et celui de son propre établissement ou d’un autre établissement
francais ; plus largement, dégager les ressemblances et différences entre I’école en Russie et ’école en France.
Chacun rendra compte de ses observations des sites et cela sera le point de départ d’un débat sur les
avantages ou les inconvénients des deux systémes.

Exemple — la rue Lénine a Irkoutsk

Un itinéraire historique virtuel, réalisé par une éléve russe.

‘Z',OPOI‘I/IC nyTEMECTBEHHUKH IO CTPAaHHUIIAM I/IHTepHeTa!
MpbI HaUMHaeM IMyTCHICCTBUC ITO YAHIIaM I/IpKyTCKa COBPEMEHHOI'O, I/IpKYTCKa AEBATHAALATOI'O BEKA,
9TOOBI BBI MOTAH CpaBHHUTb KaK MU3MCHHUACA HAlll TOPOJ 3a 9TH CTO ACT. Mpur 6Y,Z[CM PETYAAPHO
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OOHOBASITB CTPAHHUIY U HAZE€EMCs, YTO BbI Oy€eTe Mmocemarh Hauly crpaHudky. Mrak, zaBaiite HaYHEM
Halle nyTreuectsue!
Yanna AeHuHa, npexkae AMypckas

Hpinemnaa yauna AeHUHA TPEKA€ Ha3blBaAach AMypckoi. M HaunMHaAach OHA € MAOIAAM, HA
KOTOPOH CTOSIA YAUBUTEABHOU KpacoTel Kaszanckuii cobop. Kazanckuii cobop BXOAUA B 4YHUCAO
KpynHerdmux B Poccun. B Hem Morno momectuthbest 40 5 Toicsid uerosek. Ipoext Kasanckoro cobopa
cocraBuA B 1866 roay apxurexrop Kyseasckuii B.A. CrpoureabcrBo xpama 6b1a0 Havato B 1875 roay
u 3aBepieHo B 1894. B 1932 roay cobop 6bia B3opBan. Ha ero mecre pacrioaro;keHa renepb obAacTHAs
AJAMUHUCT palus.

IToAuKAMHHKA

B 1912 roay mo mpoekTy apXHTEKTOpa
Koasanosckoro B.M. 6p1A0 HOCTPOEHO 9TO
3ganue Pyccko-Asmarckoro 6anka. Ceituac
34€Ch IIOAUKAUHUKA. ..

cultura.baikal.ru/liceum_1/gazeta/

Projet de recherche

Faire un tableau des transformations de cette rue centrale d’Irkoutsk depuis un siécle : les batiments qui
ont disparu et par quoi ils ont été remplacés, les batiments qui ont changé de fonction et ceux qui sont
restés tels quels. Expliquer les causes et les relier a I’évolution historique de la Russie.
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