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Décret n° 96.465 du 29 mai 1996 — (BO n° 25 du 20 juin 1996)

Article 18" — Le college accueille tous les éléves ayant suivi leur
scolarité élémentaire. Il leur assure, dans le cadre de la scolarité
obligatoire, la formation qui sert de base a I’enseignement secon-
daire et les prépare ainsi aux voies de formation ultérieures.

Article 2 — Le collége dispense a tous les éléves, sans distinc-
tion, une formation générale qui doit leur permettre d’acquérir
les savoirs et savoir-faire fondamentaux constitutifs d’une culture
commune. Il contribue également, par I'implication de toute la
communauté éducative, a développer la personnalité de chaque
éléve, a favoriser sa socialisation et sa compréhension du monde
contemporain.

S’appuyant sur une éducation a la responsabilité, cette forma-
tion doit permettre a tous les éléves d’acquérir les reperes néces-
saires a I’exercice de leur citoyenneté et aux choix d’orientation
préalables a leur insertion culturelle, sociale et professionnelle
future.

Article 3 — Lenseignement est organisé en quatre niveaux
d’une durée d’un an chacun, répartis en trois cycles pédagogiques :
— le cycle d’adaptation a pour objectif d’affermir les acquis fonda-
mentaux de I’école élémentaire et d’initier les éléves aux disciplines
et méthodes propres a I’enseignement secondaire. Il est constitué par
le niveau de sixiéme ;

— le cycle central permet aux éleves d’approfondir et d’élargir leurs
savoirs et savoir-faire ; des parcours pédagogiques diversifiés peuvent
y étre organisés ; il correspond aux niveaux de cinquiéme et de qua-
trieme ;

- le cycle d’orientation compléte les acquisitions des éleves et les
met en mesure d’accéder aux formations générales, technologiques
ou professionnelles qui font suite au collége. Il correspond au niveau
de troisieme.

Des enseignements optionnels sont proposés aux éléves au
cours des deux derniers cycles.

Les conditions de passage des éléves d’un cycle a I'autre sont
définies par le décret du 14 juin 1990 susvisé.

Article 4 — Dans le cadre des objectifs généraux de la scolarité
au collége définis par les articles 2 et 3, le ministre chargé de I’édu-
cation nationale fixe les horaires et les programmes d’enseignement.
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Les modalités de mise en ceuvre des programmes d’enseigne-
ment et des orientations nationales et académiques sont définies par
les établissements, dans le cadre de leur projet, conformément aux
dispositions de I'article 2-1 du décret du 30 aolt 1985 susvisé.

Article 5 - Le collége offre des réponses appropriées a la diver-
sité des éléves, a leurs besoins et leurs intéréts.

Ces réponses, qui ne sauraient se traduire par une organisation
scolaire en filieres, peuvent prendre la forme d’actions diversifiées
relevant de I’autonomie des établissements.

Elles peuvent également prendre d’autres formes, dans un
cadre défini par le ministre chargé de I’éducation nationale, notam-
ment :

— un encadrement pédagogique complémentaire de I’enseignement ;
— des dispositifs spécifiques comportant, le cas échéant, des aména-
gements d’horaires et de programmes ; ces dispositifs sont proposés
a I’éléve avec I'accord de ses parents ou de son responsable légal ;
— des enseignements adaptés organisés, dans le cadre de sections
d’enseignement général et professionnel adapté, pour la formation
des jeunes orientés par les commissions de I’éducation spéciale preé-
vues par la loi du 30 juin 1975 susvisée ;

— une formation s’inscrivant dans un projet d’intégration individuel
établi a I'intention d’éléves handicapés au sens de I'article 4 de la
loi du 30 juin 1975 susvisée ;

— des formations, partiellement ou totalement aménagées, organisées
le cas échéant dans des structures particuliéres, pour répondre par
exemple a des objectifs d’ordre linguistique, artistique, technolo-
gique, sportif ou a des besoins particuliers notamment d’ordre médi-
cal ou médico-social. Les modalités d’organisation en sont définies
par le ministre chargé de I’éducation nationale, le cas échéant
conjointement avec les ministres concernés. Des structures parti-
culiéres d’éducation peuvent également étre ouvertes dans des éta-
blissements sociaux, médicaux ou médico-éducatifs, dans des
conditions fixées par arrété conjoint du ministre chargé de I’éduca-
tion nationale et du ministre chargé de la santé.

Par ailleurs, peuvent étre proposées aux éléves, en réponse a
un projet personnel, des formations a vocation technologique ou
d’initiation professionnelle dispensées dans des établissements d’en-
seignement agricole. Les modalités d’organisation en sont définies
par arrété conjoint du ministre chargé de I’éducation nationale et du
ministre chargé de I’agriculture.

Article 6 — Le dipldme national du brevet sanctionne la for-
mation dispensée au collége.

Article 7 — Au terme de la derniére année de scolarité obliga-
toire, le certificat de formation générale peut, notamment pour les
éleves scolarisés dans les enseignements adaptés, valider des
acquis ; ceux-ci sont pris en compte pour I'obtention ultérieure d’un
certificat d’aptitude professionnelle.

Article 8 — Afin de développer les connaissances des éléves sur
I’environnement technologique, économique et professionnel et
notamment dans le cadre de I’éducation a I’orientation, I’établisse-



ment peut organiser, dans les conditions prévues par le Code du tra-
vail, des visites d’information et des séquences d’observation dans
des entreprises, des associations, des administrations, des établisse-
ments publics ou des collectivités territoriales ; I’établissement orga-
nise également des stages auprés de ceux-ci, pour les éléves agés de
guatorze ans au moins qui suivent une formation dont le programme
d’enseignement comporte une initiation aux activités professionnelles.

Dans tous les cas une convention est passée entre I'établisse-
ment dont reléve I’éléve et I’organisme concerné. Le ministre chargé
de I’éducation nationale élabore a cet effet une convention-cadre.

Article 9 — Dans I’enseignement public, aprées affectation par
I'inspecteur d’académie, I'éléve est inscrit dans un collége par le
chef d’établissement a la demande des parents ou du responsable
Iégal.

Article 10 - Les dispositions du présent décret sont applicables
en classe de sixieme a compter de la rentrée scolaire 1996, en classe
de cinquiéme a compter de la rentrée scolaire 1997, en classe de
guatrieme a compter de la rentrée scolaire 1998, en classe de troi-
sieme a compter de la rentrée scolaire 1999.

Article 11 — Le décret n° 76-1303 du 28 décembre 1976 rela-
tif a I'organisation de la formation et de I'orientation dans les col-
leges est abrogé progressivement en fonction du calendrier
d’application du présent décret défini a I'article 10.

Article 12 — Le ministre de I’éducation nationale, de I'ensei-
gnement supérieur et de la recherche, le ministre du travail et des
affaires sociales, le ministre de I’agriculture, de la péche et de I'ali-
mentation, le secrétaire d’Etat a la santé et a la sécurité sociale sont
chargés, chacun en ce qui le concerne, de I'exécution du présent
décret qui sera publié au Journal officiel de la République francaise.

Fait a Paris,
le 29 mai 1996
Alain JUPPE

Par le Premier ministre :
Le ministre de I’éducation nationale,
de I’enseignement supérieur
et de la recherche
Francois BAYROU
Le ministre du travail
et des affaires sociales
Jacques BARROT
Le ministre de I’agriculture,
de la péche et de I'alimentation
Philippe VASSEUR
Le secrétaire d’Etat & la santé
et a la sécurité sociale
Hervé GAYMARD
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Arrété du 26 décembre 1996 — (BO n° 5 du 30 janvier 1997)

Article 1°" — Les horaires des enseignements obligatoires et
facultatifs applicables aux éléves du cycle d’orientation de collége
(classe de troisieme) sont définis en annexe du présent arrété.

Article 2 — Les classes de troisieme sont organisées en troi-
sieme a option langue vivante 2 et en troisieme a option technolo-
gie. Le choix de I'une ou de l'autre ou d’une troisieme en lycée
professionnel appartient aux parents ou au responsable légal.

Article 3 — Les éléves de troisieme a option langue vivante 2
peuvent choisir un ou deux enseignements optionnels facultatifs de

latin, grec ou langue régionale.

Les éléves de troisieme a option technologie peuvent choisir
un enseignement optionnel facultatif de deuxiéme langue vivante.

Article 4 — En vue de remédier a des difficultés scolaires impor-
tantes, le college peut mettre en place un dispositif spécifique dont
les horaires et les programmes sont spécialement aménagés sur la
base d’un projet pédagogique inscrit dans le cadre des orientations
définies par le ministre chargé de I'’éducation nationale.

L'admission d’un éléve dans ce dispositif est subordonnée a
I’'accord des parents ou du responsable légal.

Article 5 — Le présent arrété est applicable a compter de I'année
scolaire 1999-2000 en classe de troisieme.

Le nouveau dispositif d’enseignement des langues anciennes
entre en vigueur a la rentrée scolaire 1998 dans le cycle d’orientation.

Article 6 — Sont abrogés, a compter de I’année scolaire 1999-
2000, l'arrété du 22 décembre 1978 fixant les horaires et effectifs
des classes de troisieme des colléges ainsi que les dispositions de
I'arrété du 9 mars 1993 modifiant I'arrété du 9 mars 1990 susvisé,
pour ce qui concerne I’'organisation pédagogique des classes de troi-
sieme technologique implantées en collége.

L'organisation pédagogique des classes de troisieme technolo-
gique implantées en lycée professionnel reste fixée par I'arrété du

9 mars 1990.
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Article 7 — Le directeur des lycées et colléges est chargé de
I’exécution du présent arrété qui sera publié au Journal officiel de la
République francaise.

Fait a Paris,
le 26 décembre 1996
Pour le ministre de I’éducation nationale,
de I'enseignement supérieur
et de la recherche et par délégation

Le directeur des lycées et colléges
Alain BOISSINOT
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Horaires des enseignements applicables aux éléves du cycle d’orientation de college
(classes de 3°)

Enseignements obligatoires 3¢ a option 3¢ a option
langue vivante 2 technologie

Francais 4h 30 4h 30
Mathématiques 4h 4h
Histoire-Géographie-Education civique 3h30 3h
Sciences de la Vie et de la Terre 1h30 1h30
Physique-Chimie 2h 1h30
Technologie 2h
Enseignements artistiques 2h 2h
(arts plastiques, éducation musicale)
Education physique et sportive 3h 3h

Enseignements optionnels

Obligatoires

Technologie 5 h (**)
Facultatifs

Latin 3h

Grec 3h

Langue régionale (***) 3h

(*) Enseignement en groupes a effectifs allégés.
(**) Langue étrangére ou régionale.
(***) Cette option peut étre proposée a un éléve ayant choisi une deuxiéeme langue vivante étrangere au titre de I‘enseignement option-
nel obligatoire.
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Arrété du 15 septembre 1998 — (BO Hors-série n° 10 du 15 octobre 1998)

Vu L. d’orient n° 89-486 du 10-7-1989, mod. ; D. n° 90-179
du 23-2-1990; D. n° 96-465 du 29-5-1996 ; A. du 14-11-1985,
mod. par arrétés des 26-1-1990, 10-7-1992 et 3-11-1993 ; A. du 22-
11-1995 ; A. du 10-1-1997 ; A. du 24-7-1997 ; Avis du CNP; Avis
du CSE du 2-7-1998.

Article 1" — Les programmes applicables a compter de la ren-
trée scolaire 1999 en classe de troisieme dans toutes les disciplines
a I'exception de ceux de deuxiéme langue vivante et en classe de
troisieme a option technologie a I’exception de ceux d’histoire-
géographie, d’éducation civique, de physique-chimie et de techno-
logie, sont fixés en annexe au présent arrété.

Article 2 — Les dispositions contraires au présent arrété figurant
en annexe de l'arrété du 14 novembre 1985 susvisé deviennent
caduques a compter de la rentrée scolaire 1999.

Article 3 — Le directeur de I’enseignement scolaire est chargé
de I’exécution du présent arrété, qui sera publié au Journal officiel
de la République francaise.

Fait & Paris,
le 15 septembre 1998

Pour le ministre de I’éducation nationale,
de la recherche
et de la technologie et par délégation

Le directeur de I'enseignement scolaire
Bernard TOULEMONDE
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Par ses objectifs linguistiques, culturels et intellectuels, I’ensei-
gnement des langues au collége contribue, de maniére spécifique, a la
formation générale des éléves. Il consolide et approfondit les acquisi-
tions de I’école primaire. Il enrichit les possibilités d’expression des
éléves, leur apprend a s’extérioriser et leur ouvre de multiples occa-
sions d’échanges.

L'apprentissage d’une langue étrangére étant connaissance d’une
ou de plusieurs autres cultures, il donne accés a d’autres usages, a
d’autres modes de pensée, a d’autres valeurs. Apprendre une langue
étrangeére, c’est apprendre a respecter I'autre dans sa différence, c’est
acquérir le sens du relatif et I’esprit de tolérance, valeurs d’autant plus
nécessaires aujourd’hui que le collége contribue a I'intégration cultu-
relle. Pour que les éléves et les parents puissent se déterminer dans le
choix d’une langue étrangeére, il est nécessaire qu’au-dela des stéréo-
types et de la simple information sur I’éventail des possibilités offertes,
des éléments de réflexion sur la spécificité de chaque langue leur
soient fournis et que des motivations variées arrivent a s’exprimer.

L'apprentissage des langues étrangeres implique une prise de
conscience progressive de leur mode de fonctionnement. Cette
réflexion sur le langage, y compris sur le francais, contribue a dévelop-
per les facultés conceptuelles et favorise I’'autonomie d’expression.

Enfin, Iutilisation de technologies nouvelles (audiovisuel, micro-
informatique, télématique, cédérom...) et les possibilités d’interactivité
gu’elles offrent constituent, pour I'apprentissage des langues étran-
géres, un enrichissement et un attrait supplémentaires, tout en contri-
buant a I’autonomie de I’éléve.

Le niveau des compétences acquises par les éléves en fin de 3¢
représente la formation de base en langue vivante. Il convient de définir
ces compétences ainsi que les connaissances qu’elles impliquent. Pour
gue les éleves puissent a tout moment prendre conscience des progres
accomplis et mesurer les efforts a fournir, il convient également que le
professeur congoive des progressions tenant compte d’éventuels
acquis antérieurs et s’inscrivant dans le cursus du collége.

Cependant, en raison du caractere global d’une langue vivante, il
est difficile, a chaque palier de I'apprentissage, d’isoler ou de délimiter
avec précision des compétences spécifiques. L'apprentissage d’une
langue est en effet un processus continu que I’'on développe et perfec-
tionne tout au long de sa vie et qui s’élabore selon une complexifica-
tion progressive. Au collége, il s’agira surtout de construire, en une
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sorte de progression en spirale, un niveau minimal de compétences par
un enrichissement progressif et une reprise constante de ce qui a été
enseigné, appris et peut-étre oublié. Faute d’avoir atteint ce niveau
minimal, I’éleve se trouvera en grande difficulté pour poursuivre ou
reprendre I’étude de la langue avec profit dans le deuxiéme cycle ou en
dehors du systeme scolaire.

Ces compétences correspondent fondamentalement aux activités
langagiéres : compréhension orale, compréhension écrite, expression
orale, expression écrite, ou combinaison de deux d’entre elles.
Toutefois, tout acte de communication authentique ne pouvant se faire
sans une prise en compte minimale de paramétres socio-linguistiques
et culturels, il importe que I’éléve acquiére un certain niveau de
connaissances et de savoir-faire dans ces domaines. Il importe égale-
ment de I'aider a s’approprier des méthodes personnelles de travail lui
permettant d’accéder a un certain niveau d’autonomie.

En fin de 38, les éleves devront donc avoir été entrainés a mai-
triser les compétences suivantes :

Quelle que soit la nature du message (récit, conversation, bulletin
d’information, etc.), il importe que celui-ci soit exprimé dans une
langue usuelle ne comportant aucune surcharge lexicale ou syn-
taxigue, gu’il provienne d’un enregistrement authentique de qualité et
gu’il n’excede pas une durée d’une minute.

L'éléve devra avoir été entrainé a :

reconnaitre les informations essentielles du message (lieu,
temps, personnages, etc.). Compréhension globale ;

rechercher ou vérifier, a la demande, des informations pré-
cises. Compréhension sélective ;

percevoir éventuellement la tonalité du message ou les inten-
tions du ou des locuteurs. Compréhension de I'implicite.

Pour accéder au sens du message, I’éléve doit notamment étre
capable:

d’identifier les différents types d’énoncés (déclaratifs, interro-
gatifs, injonctifs) ;

de repérer les mots porteurs de sens et les éléments expressifs
du discours grace, par exemple, a I’'accentuation et a I'intonation ;

de repérer les indices de cohérence (repeéres spatio-temporels,
articulations logiques) ;

d’inférer le sens de ce qui n’est pas connu a partir du contexte ;
de garder en mémoire les éléments-clés du message.

Classe de 3¢



Les capacités requises pour la compréhension de I’oral sont, pour
la plupart d’entre elles, également pertinentes pour I'écrit. La possibi-
lité qu’offre le texte écrit d’opérer des lectures successives et récur-
rentes permet d’aller plus loin dans le domaine de I'inférence et de la
reconnaissance du sens a partir des structures formelles.

Tout en acceptant que les textes proposés soient rédigés dans une
langue plus élaborée que les documents retenus pour entrainer a la
compréhension de I’oral, on évitera tout excés de difficulté lexicale ou
grammaticale. D’autre part, si, dans les dernieres années du collége, on
peut envisager avec profit une initiation a la lecture en continu
d’ceuvres simples, voire adaptées, on se limitera, pour les taches d’éva-
luation, a des documents de longueur raisonnable (1 a 2 pages).

Qu’il s’agisse de compréhension globale, de compréhension sélec-
tive ou de compréhension de I'implicite, I’éléve doit étre capable de :
repérer les mises en relief visuelles (pagination, caractéres,
ponctuation, etc.) ;
repérer les articulations logiques du langage (coordination,
comparaison, opposition, cause, but, etc.) ;
vérifier le sens de termes inconnus a partir des principaux pro-
cédés de formation des mots (composition, dérivation, préfixation, etc.).

Au terme de la scolarité du college, I’éléve doit étre en mesure de
formuler oralement un message simple dans la langue d’aujourd’hui telle
gu’elle est pratiquée dans des situations courantes de communication.

A cette fin, il doit avoir été entrainé a:

reproduire un énoncé en respectant le rythme et le schéma
intonatif (poéme, dialogue, chanson, etc.) ;

restituer le contenu d’un dialogue ou d’un récit écrit ou oral
avec les moyens dont il dispose, c’est-a-dire le reformuler en termes
simples et intelligibles ;

mobiliser, a bon escient, sous forme d’énoncés brefs et intelli-
gibles, les éléments de langage adaptés pour raconter un événement de
la vie courante ou participer & un dialogue simple.

Ces activités d’expression orale supposent qu’il soit capable de :

respecter les schémas accentuels et intonatifs de base et pro-
noncer correctement les phonémes ;

s’exprimer avec une certaine aisance pour permettre I'intelligi-
bilité du message ;

demander, si besoin est, I'aide adéquate et utiliser des straté-
gies de compensation, c’est-a-dire exprimer ce qu’il veut dire avec ce
qgu’il peutdire ;

contrdler son expression a posteriori en se reprenant ;

dépasser le seuil de simples réponses a des questions et d’inter-
ventions limitées a quelques mots, notamment en justifiant son point
devue ;

exprimer un méme contenu de pensée de plusieurs maniéres
différentes (reformulation).
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On ne perdra pas de vue que des quatre compétences linguis-
tiques classiques, I'aptitude a I'expression écrite est la plus longue et la
plus délicate a construire. Néanmoins, au terme de la scolarité du col-
lege, un éléve doit étre en mesure de rédiger un bref paragraphe struc-
turé de I'ordre de 10 a 15 lignes (commentaire d’image, lettre, bréve
notice, court récit, dialogue, etc.).

Les taches d’expression écrite vont de la simple copie sans faute
d’un énoncé ou d’un bref passage a la rédaction d’un paragraphe en
relation avec un événement, un document écrit, visuel ou sonore, ou a
I'imitation d’un modéle.

Poury parvenir, I’éléve doit avoir été entrainé a:
construire des énoncés simples : poser une question, repondre
a une question, continuer une phrase, effectuer une transposition, etc ;
enchainer des énoncés a I'aide des articulations logiques du
langage.

Indépendamment des aptitudes a construire dans les quatre
domaines traditionnels de la compétence linguistique, I’éleve doit
aussi étre en mesure :

de prendre des notes en écoutant ou en lisant un message de
lecture simple et de dimension modeste ;

de reconstituer un message oral ou écrit a partir de notes prises ;

de transposer en francais un message bref oral ou écrit exprimé
dans la langue étrangére ou les informations essentielles contenues
dans un texte plus long.

La construction progressive de ces compétences ne peut pas se
limiter a la transmission d’informations historiques, géographiques,
sociologiques sur les pays de la langue cible. Il s’agit, au niveau du col-
lege, de sensibiliser les éléves a des spécificités culturelles, c’est-a-dire
de les amener a prendre conscience a la fois des similitudes et des diffé-
rences qui peuvent exister entre leur pays et les pays dont ils appren-
nent la langue dans les usages sociaux, les coutumes, les mentalités, les
institutions. On veillera a ce que cette approche interculturelle s’effec-
tue par des comparaisons susceptibles d’entrer dans le champ d’expé-
rience d’adolescentsde 11 a 15 ans.

Pour atteindre les aptitudes répertoriées ci-dessus et pouvoir
poursuivre I’étude de la langue, I’éléve en fin de 3¢ doit disposer d’une
certaine autonomie dans le domaine méthodologique disciplinaire. Il
doit étre en mesure de :

connaitre et comprendre les objectifs assignés a un moment
donné de I’'apprentissage ;

Classe de 3¢



connaitre les taches usuelles d’apprentissage (lecons, types
d’exercice,...) et les différentes démarches qui permettent de les mener
abien;

connaitre les attentes de I’enseignant pour une tache donnée et
les modalités d’évaluation ;

consulter un dictionnaire ou un précis grammatical pour y
chercher un renseignement ponctuel ;

utiliser les outils audiovisuels ou informatiques mis a sa
disposition ;

indiquer a I’enseignant ce qu’il ne comprend pas et de sollici-
ter une aide ;

constater les progres qu’il a réalisés, les erreurs a rectifier et les
ignorances a combler ;

recourir a des stratégies de compensation lorsqu’il ne dispose
pas, pour une tache donnée, des moyens linguistiques adéquats.
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Si les orientations données dans les programmes de 6° concer-
naient I’ensemble du collége, il va de soi que les contenus et les
démarches doivent prendre en compte I’évolution psychologique et
intellectuelle des éleves. En classe de 3%, ceux-ci aspirent a décou-
vrir le monde. Dans le courant de I'année, ils sont amenés a faire
des choix relatifs a leur orientation et ont de ce fait une premiére
approche de la vie sociale, que vient compléter dans certains cas un
stage en entreprise. A cette ouverture contribuent pour une large
part également les voyages qui leur sont souvent proposes.

C’est principalement dans la perspective d’'une communication
authentique avec des Russes que s’est situé I'apprentissage du russe
au college. Il parait donc indispensable qu’a la fin de la classe de
3¢ les éléves soient en mesure de faire face aux situations les plus
fréquentes de la vie courante (rédiger un courrier, utiliser le télé-
phone, participer a une sortie, effectuer un achat...) et qu’ils aient
acquis les comportements linguistiques fondamentaux qui se rap-
portent & ces situations (présenter ses excuses, demander de I’aide,
exprimer sa gratitude...). Au dela de ces savoirs pragmatiques, ils
doivent étre capables également de s’entretenir de sujets liés a leur
expérience, leurs préoccupations, leurs aspirations d’adolescents, et
donc de maitriser un certain nombre de savoir-faire utiles a I’expres-
sion discursive : rendre compte d’événements, les commenter,
exprimer son sentiment, défendre une opinion...

On ne saurait perdre de vue qu’une situation de communica-
tion ne peut étre dissociée du contexte humain dans lequel elle
s’inscrit. Si I’on veut éviter les surprises, les malentendus, et parfois
les déconvenues, il convient donc que les éléves aient été également
initiés aux usages sociaux et aux conventions (rites de politesse, rites
de table, rites des cadeaux,...). Plus généralement ils doivent étre
familiarisés avec certains traits de comportement des Russes qui ren-
voient & un systéme de valeurs différent (dans leur rapport au temps,
au travail, a I'argent, a I’'amitié, a la nature, au sacré, a la poésie, a
la musique...), de méme qu’aux habitudes liées au cadre de vie,
urbain ou rural, et aux conditions d’existence.

Cette sensibilisation aux faits culturels, qui a commencé dés la
classe de 6%, n’a pas pris jusqu’a présent la forme d’un « enseigne-
ment de civilisation ». Au détour d’un texte, d’'une image, d’un mot,
d’un événement, d’un reportage vu a la télévision, les éleves ont
recueilli un certain nombre d’informations sur la vie quotidienne des
Russes, que le professeur se sera employé a contréler, afin d’éviter
les visions simplificatrices et les interprétations erronées. Il aura
notamment pris soin de faire la distinction entre le particulier et le
général, I'accidentel et le caractéristique, et de replacer chaque fait
dans son contexte.
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Dans le second cycle, en revanche, la démarche qui consiste
a relier les faits observés aux réalités géographiques, économiques,
historiques qui les rendent intelligibles, sera au coceur méme de
I"apprentissage. Cette démarche suppose un savoir a la fois pluriel et
structuré, dont il convient dés la classe de 3e de jeter les bases. On
se contentera a ce niveau de sensibiliser les éléves a quelques-unes
des tendances profondes qui ont donné a I’histoire russe son destin
paticulier, a la littérature ses grands thémes, et aux débats sur la
Russie actuelle ses véritables enjeux.

Quelques axes fondamentaux peuvent étre retenus :

— I'immensité de I'espace russe ;

— les contrastes climatiques, I’hiver russe ;

- la religion orthodoxe et la culture traditionnelle (fétes, contes,
superstitions) ;

— la Russie paysanne ;

— les constantes socio-politiques :

. un Etat fort, despotique,

. un systeme économique fondé sur la contrainte (le servage et
le systeme soviétique),

. I’extension territoriale et la formation d’un empire multina-
tional ;

— la Russie en Europe :

= différence des destins historiques, isolement de la Russie,

= |e role de Pierre le Grand, I'intégration de la culture russe a
la culture universelle,

= |’expérience soviétique : rejet du modele occidental et nou-
vel isolement,

= la Russie d’aujourd’hui : recherche d’une identité, mutations
de la société.

Ces rubriques ne constituent pas un programme de « questions
de civilisation » a traiter en tant que telles, mais plutét un cadre de
références et d’images-clefs destiné a aider le professeur dans la
recherche d’une cohérence et dans le choix des documents les plus

représentatifs.

Les supports qui contribueront a mettre en place cet ensemble
de repéres pourront étre de diverse nature (textes, photographies,
tableaux, enregistrements, films...). Loin d’évincer ou de relativiser
la pratique orale de la langue, qui demeure fondamentale, la fré-
guentation de textes qui ne seront plus seulement narratifs, mais
aussi argumentatifs, informatifs... permettra d’enrichir I’expresssion
des éléves en leur apportant certains procédés discursifs indispen-
sables au seuil du second cycle pour exprimer des réactions nuan-
cées et défendre une opinion de maniére raisonnée.
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11 - PROGRAMME LEXICAL

ab3an

aBTOP
aHEKAOT
aHKeTa
anTexa
apmus
aAPXUTEKTYPa
aduma
farax
GemHBIN
6epésa —>
6UTh
6narogapyTh
Grnarogaps
bor
foraTeli
fonee
60/1e3Hb
6ymnTe
Oynymee
fyksa
6yder
OBIBILINII
BBEPX
BIBOEM
BEIb

BE3TH

BEK
BEJTUKHI
BEPUTH
BECTH
B3POUIbIH
BUAETHCA
BUKTOPHHA
BHHOBATEIHA
BUCETH
BIIOOIATHCA
BHH3Y
BHHMaHUE
BOOUTH
BO3HUTb
BO3MOXKHOCTB
BO3pacT
BOMHA
BooOIIIE
BOCTOK
BIICYATICHHAE
Bpar
BCIIOMHHATDL
BCTpeYa
BXOJK

BBIT/IANIETD
/BBIUTPATD
BBICTaBKa
BLIXOI
BBILIIE
repon
ryOOKUH
[IYTIOCTh
TIIYTIBIH
TOM0M
TOIOAHBIA
ronoc
ropasmo
ropeThb
ropsAYuui
rOCydapCTBO
rpakgaHMH
rpaHHLa 3a Tpa”ully ; 3a rpaHuLlei
JaBHO

IBoe —>
OBOpPEN
AenaThCA
HETCTBO
OHMCKOTEKA
OHEBHUK

no
/mOTOBOPHUTBCA
DOKYMEHT
DOMAIHHHAH
ROCTaBaTh
TOCTATOYHO
ApyT ApyTa
npyx6a
IPY>XHUThb
€IUHCTBEHHBIA
YKATOBATHCA
KenaHue
JKEHaT
YKEHUTHCA
SKHUBOH
SKU3HD
3aBUAOBATH
3aBHCETD
3aropaTh
3an
3aMedaTh
3aMeqaTeIbHbIH
3aMep3aTh
3aMYXK BBEXOAUTD 3aAMYK
3aMYIKEM
3aHATHE
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3anan
3apabarTpIBaTh-
3apriaTa
3Besra
3MOPOBbE
3HAK
3HAKOMUTBCA
30/10TO
H3BHHATHCA
HKOHa
HHOCTpaHell
MHOCTPaHHBIA
HHTEPBBIO
UHTEPEC
HCKYCCTBO
KaK TOIbKO
KaKoi-HHOYIb
KaKOM-TO
KacaTbCs
KeMITHHT
K/TIOY

KHHM KHBIA
KOBED
KOJ/UTEIK ~>
KOMaHOa
KOMaHJHPOBKA
KOMITaHUA
KOMITBIOTEP —>
KOPMHUTD
KOpOBa —>
KOpIIyC
KOCTEp
KolMap
Kpecno —>
KpecT
KpecTbAHNH(Ka)
KpyT

KPY>KOK
KpyHs

nén

JUUTP

JIOITKa

ayHa

nboBb
MeguUHHa
MEJICHHBIH
MeHee

MEHATH
MEHATHCA
MEpTBbIN
MeuTa
MEYTAaTh
MIUTHLU NS
MHP

MHEHHE
MHOTHE
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MHOTO€

MOJHBIR

MOKPBIX

MONOAEXD

MO/IYaTh

MBIC/Ib

MATKUH

HaBepX, HaBEPXY

HaMHOTO

Hao6opoT

HayKa

Hebo

HEBAKHBIN

HeHaBHOo

HEKOTOPHBIE

HECKOJIBKO

HECMOTPS Ha

HeCcTH

HIDKE

HWU3KUH

HOBOCENBE

HOBOCTU

HOCHUTS

oba

obpaiarsea

0O11ECTBO

OOBIYHBIN

OTrOpon

OJIEThIN

OKeaH

OITACHBIN

OPHTHHAIbHBIA

oCTpOB

oT oT Mocksp! 10
Bragusocroka

oTHeNn

OTHOMISHHE

OTHOCHTHCA

OTIIPaBAATh

oxoTa MIOTH HA OXOTY

oxpaHa OXpaHa IIpUpPOIb

OXpaHATb OXpaHATb IPUPOLY

omubaThCA

nanaTka

TIapeHb

MacrnopT

nepen TeM, Kak

nepenaya

nepeMeHa

[IepEeNUChIBATE

MEPEMTHCHIBATLCA

ITHKHUK

NUCATEND

IIOLIA KA

TUTAYK

/mobeauTs

CrIOpPTHBHAA NAOLIANKa



/morHOHYTH
TOABE3N,
T0e3aKa
HOKHIOH

noxa

/monacTs
TIOITYAAPHbBIA
OpTpET

II0C/IEe TOTO, KaK
110X07 '
ITOXOXKHH

o3T

IIpaKkTHKa
1peaMer
rpencTaBaATh (cebe)
TIPHBLIKATD
/MpHAyMaTh
mpuMep
IIPHMEPHO
npHpona
IIPOTHO3 ITPOTHO3 NOTO/bI
/mpourpaThb
IIpOCKITIATHCA
NPOLILIOE
IpOLIATLCSH
nTHIA —>
IyTEBKA
MyTeIIeCcTBUE
ITyTEIeCTBOBATD
TyTh

MBITATHCSA

pas pas 3TO TaK, ...
pacImcanme
pearnpoBaTh
peaxuua

pesarb

pexgamMa
PEMOHT
pecry6IuKa
peLenT
peleHue

posa —

poOaMHa

poImHOH
pOKICHHE

pocT

PBIHOK

PIOK3aK
pAOOM C

c C IBYX JO TpEX
cesep

cepaue

cuna

CHTYalUA
CKYHHBII
CNIOBApb

CITy4aThCA

CMenbIn

CMEpPTh

CMBICT

cobop

cobsiTHE

COBPEMEHHBIA

/cornacuThCA

COK

conmpat

€O103

CITaNbHA —>

CIELHATBHOCTh

crienMaIbHBIA

criopr3an

CIIOPTCMEH —>

CITyCKaTbCA

cpena OKpY>Kalolllas cpena

CTaTbq

CTECHATRCA

CTHX

CTHPOTBOPEHHE

CTOJIOBAA

C¢Tpanula

Cyxou

CYyacThe

CYMTATHCSA

CXOIUTD C yMa

tax(omn) xe

TaK Kak

Tax, 4TO

TEKCT

TEJO

TeMa

TEILI0XO0/T

TEXHHKA

TOTAA KaK

TOJICTHIN

TOHKHHA

TOYKa

TOYHBIA

TPEHHUPOBATHCH

TPEHHPOBXA

ybupars

yOuBats

yBIEKATBCA

yAaBaThCA eMy yBanoChk IIOATH
B KMHO

Y3KHH

yM

/ymeperh

YMHBIHY

yMBIBaThCA

yC/IoBHE

ycmex

y4EHDBIV
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daxr YeMIHMOH(Ka)
depmep ~ 9yBCTBO
(ppasa IYXKOH
Xapaxrep 1IIyM
XOJIOXH/IBHHUK LIYTUTD
XOTs 9KOJIOTHA
XYDOXHUK SKCKypCus
Xyoon 3110Xa
HBeT KaKoro nsera ? 10T
LE/TOBATB{CsA) ' IOHOILIA
LENnb Aaroma
4acThb

il - PROGRAMME GRAMMATICAL

A- Groupe nominal et pronoms
le nom
- - révision générale des déclinaisons
- récapitulation des irrégularités dans la flexion des substantifs rencontrés depuis la
classe de sixiéme ’
- la flexion des substantifs 3 suffixe singulatif -us (dans les limites du programme
lexical)
- les noms de famille : déclinaison au pluriel
{es pronoms
- le pronom gpyr apyra
les adjectifs
- le comparatif analytique (comparatif de supériorité, d'égalité, d'infériorité) :
formation et emploi
les numéraux
- déclinaison des cardinaux rencontrés depuis la sixiéme
- la déclinaison et ['emploi de o6a
- I'emploi des collectifs aBoe, Tpoe et yeTBepo (au nominatif seulement)

B- Groupe verbal

le verbe autre que "étre”

- compléter le classement des verbes en rattachant aux différents types et sous-
ensembles les verbes nouveaux qui apparaissent dans le programme lexical

- les différentes valeurs des verbes pronominaux

- I'aspect et les verbes de déplacement : consolidation

le verbe “étre™ et P'attribut du sujet
- le participe passé passif forme courte (dans la limite des besoins d'expression)

C- La phrase sans sujet
- dont le terme principal est un infinitif : Te6e momoys 7 yTo MHe genaTh 7

- avec une complétive : BHIHO, YTO... ; HEU3BECTHO, KOTKA...
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D- Les compléments circonstanciels et les adverbes
- I'expression du temps, du lieu, de la cause : récapitulation et approfondissement
- I'expression de l'heure et de la date compléte
- adverbes indéterminés formés a l'aide des particules -to et -uubyns

E- La subordination
- propositions de temps introduites par nepen TeM, Kax...; I0C/I€ TOTO, KaK... ; KaK

TOJBKO...
- propositions de cause introduites par Tax xax... ; pas...
- propositions de conséquence introduites par Tak ¥ro...
- propositions de concession introduites par XOTsl... ; HECMOTPA Ha TO, 4TO...

En grammaire de reconnaissance (pour la compréhension des textes et la lecture)
- formation des mots : composition et dérivation
- valeur des cas
- gérondifs et participes actifs
- participe passé passif forme longue :
- les propositions relatives introduites par xto et ¥To
- approfondissement des notions concernant I'ordre des mots.
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Derniére étape de la rénovation des programmes du collége,
les programmes de 3€ seront mis en application a partir de la ren-
trée de septembre 1999. Ils sont I’aboutissement, dans les différentes
disciplines, de la logique retenue dans les programmes des années
antérieures. Toutefois, il est important de garder en mémoire diffé-
rentes specificités de la classe de 3€ :

— a la fin de I'année, les éléves ont a faire un choix d’orienta-
tion entre 29 professionnelle et 29 générale et technologique. Les
enseignements préparent donc a ces deux poursuites d’études ; ils
ne doivent ni privilégier I’'une, ni moins encore préparer, dés la 3¢,
une éventuelle poursuite d’études vers un baccalauréat particulier ;

— a la fin de I'année, les éléves passent leur premier examen,
le dipléme national du brevet. Au-dela de I'initiation aux méthodes
de préparation d’un examen, les exigences et la forme des épreuves
modélisent fortement les pratiques des enseignants en histoire-géo-
graphie, francais et mathématiques.

Ces documents d’accompagnement prennent donc en compte ces
deux particularités. lls ont été congus pour étre utilisés dans le prolonge-
ment des documents portant sur les programmes de 6° et de 5%-4¢. Le
CNDP propose d’ailleurs dans sa nouvelle collection « Enseigner au
college » un recueil complet, par discipline, des programmes et des
documents d’accompagnement des classes du collége.

Les documents d’accompagnement ne sont pas les prémices
d’une pédagogie officielle ou d’une didactique institutionnelle : les pro-
fesseurs I’ont bien compris. Dans chaque discipline, ils comportent des
pistes de réflexion et des exemples d’organisation pédagogique ; ils pro-
posent des points de repére susceptibles de faciliter la mise en ceuvre
des nouveaux aspects ou méthodes inscrits dans les programmes.

Les groupes qui ont rédigé les projets de programmes ont mis
au point ces documents. Leurs choix se sont en général portés sur
les aspects du programme qui ont fait I’objet de discussions au sein
méme du groupe ou au moment de la consultation des enseignants.
En effet, la consultation a permis de mettre en évidence, sur certains
points, une mauvaise compréhension des objectifs poursuivis : de
nouvelles rédactions ont été proposées dans les programmes eux-
mémes et des illustrations sont également données dans les docu-
ments d’accompagnement pour faciliter le travail des professeurs.

Sources d’informations au moment du lancement des nouveaux
programmes, les documents d’accompagnement ont vocation a étre
revus et complétés périodiquement ; dans les années a venir, de nou-
veaux documents seront mis a la disposition des professeurs en fonc-
tion des constats qu’il sera possible de faire sur la mise en ceuvre des
programmes. Face a la réalité d’une partie non traitée ou mal traitée, la
solution n’est pas toujours de la supprimer du programme : il est parfois
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préférable ou suffisant d’assurer une formation complémentaire ou de
donner des outils aux enseignants. Les documents d’accompagnement
peuvent également aider dans ce sens.

Comme pour ceux des années précédentes, ces documents
d’accompagnement sont diffusés en nombre dans les colléges de
facon que chaque groupe disciplinaire puisse disposer d’un exem-
plaire du livret correspondant a sa discipline.
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Les démarches d’apprentissage en 3¢ ne different
pas, pour I'essentiel, de celles des années anté-
rieures. On se reportera pour I’entrainement a la
compréhension auditive au texte de 6€ et, pour
I’expression écrite au texte du cycle central.

Ces documents d’accompagnement traitent de
trois domaines qui seront plus particulierement
approfondis en classe de 3 : la compréhension

Des activités de compréhension écrite ont été
pratiquées dés la 6%, mais c’est surtout a partir de
la 3% que I’éléve commencera a acquérir une
véritable compétence de lecture qui le conduira
progressivement a comprendre sans aide des
textes de toute nature, de longueur et de diffi-
culté croissantes.

On fera pratiquer réguliérement des exercices de
lecture, en classe ou a la maison, sur les textes
les plus divers : narrations, descriptions, textes
argumentatifs, sans négliger les écrits de la vie
quotidienne (lettres, prospectus, recettes...), qui
mettent en jeu une grande variété de situations
de lecture. Ces exercices ne seront profitables
gue si I’'on donne aux éléves une méthodologie
tenant compte des problémes spécifiques de
compréhension d’un texte écrit.

Celle-ci s’effectue au fil de la lecture en fonction
de trois éléments :

— la capacité du lecteur a traiter les indices lin-
guistiques (lexicaux, syntaxiques et textuels) qui
permettent de reconstruire le sens littéral du
texte ;

— Ses connaissances ou son expeérience quant au
domaine considéré ;

—les buts qu’il poursuit au travers de sa lecture.
Ces trois composantes de I'activité de lecture
sont interdépendantes, et ne sont dissociées ici
que pour la commodité de I’exposé. L'ordre
dans lequel elles sont présentées ne saurait donc
en aucun cas suggérer une démarche de cours.

Les éleves sont souvent persuadés qu’ils ne peu-
vent comprendre un texte dont ils ne connaissent

RUSSE LV1

écrite, I'argumentation et la civilisation. Les acti-
Vités proposees s’inscrivent dans le cadre de
I’approche communicative mise en ceuvre dans
les premiéres classes du collége. Elles s’appuient
par ailleurs sur les savoirs et savoir-faire qui figu-
rent au programme des autres disciplines,
notamment ceux d’histoire et de francais, que
I’on consultera avec profit.

pas tous les mots, préjugé entretenu, il est vrai,
par une certaine tradition pédagogique. lIs affron-
tent ainsi avec angoisse un texte inconnu et per-
dent pied des qu’ils butent sur un mot difficile. Il
est important de leur faire prendre confiance en
eux : d’une part, en leur montrant qu’ils sont
capables, en s’appuyant sur ce qu’ils savent, de
saisir le sens général d’un texte dont ils ignorent
certains mots, d’autre part, en leur donnant trés
tot certaines techniques qui vont leur permettre
de deviner, méme approximativement, le sens
des mots inconnus. Voici, a titre d’exemple, le
début d’un texte dans lequel les mots soulignés
sont supposés inconnus :

CBeTnI0 COJIHIE, HO JIEHb OBLIIT XOIOMHBIN, C
BeTpoM. IleTp I mro6un Berep. OH ryssii nepen
CBOUM MAJICHbKUM JOMUKOM U CMOTPEJI Ha HeBy.
Ha Gepery pexu cTosisiu iepBble KAMEHHBIE TOMA.
HanpotuB — AIMHpanTENdCTBO, PSIAOM C HUIM —
Gomnpiion cobop. Hepanmeko B _MOpTy crosuim
HEMeIIKUe, aHTJIMICKIE, TOJITIaHICKIe Kopabau.
Psimom crpounu mepBbie pycckue KopaOiu. B
ropojie paboTajiu WTAIbIHCKUE, AHTJIUIICKUE,
HEMCUKUEC APXUTCKTOPLI, TH>KCHEPLI, CTPOUTCEJIN 1
ApYyTrHe CIENUATNCTDL.

Plutét que d’expliquer ces mots préalablement,
on pourra familiariser les éléves avec les diffé-
rentes procédures (1) qui leur permettront de
parvenir seuls a en inférer le sens :

— en repérant les noms propres (Hesa,
ApmupanterictBo) ainsi que les mots transpa-
rents (mopT, TOJUIAHJCKUU, apPXUTEKTOPHI,
CIICI[UAJTHCTHI) ;

— en identifiant les racines des mots (qomuk,
CTPOUTEJIH) ;

1. Le passage ci-dessus n’a été retenu que parce qu’il per-
mettait de mettre en évidence I’ensemble de ces procédures
auxquelles il conviendra d’entrainer treés progressivement
les éléves. Il serait déraisonnable de leur infliger sur un texte
si court une telle proportion de mots inconnus.
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— en s’appuyant sur le contexte grammatical et
sémantique (CBETUIIO <— COJIHIIE ; KOpalOib <— B
HOPTY ; TOJTAHJICKHE <— HEMEIKHE, aHTJIUICKHE) ;
— en se référant a leur expérience ou a leur cul-
ture (ITetp I identifié comme un tsar par analo-
gie avec les rois de France).

Certains mots, cependant, ne pourront se déduire
du contexte (kameHHbII, cOO0p). S'ils sont essen-
tiels a la compréhension, ils seront donnés en note
ou recherchés dans le dictionnaire, dont il faudra
apprendre a se servir. Chaque fois qu’il aura a cher-
cher un mot dans le dictionnaire, I’éléve devra :
— déterminer la nature du mot et la forme a
laquelle il le trouvera ;

— lire I'’ensemble de l"article et trouver, parmi
tous les sens proposés, celui qui convient dans le
contexte présent.

Les difficultés de compréhension tiennent sou-
vent au fait que les éléves identifient mal la fonc-
tion des éléments de la phrase, notamment |"attri-
but lorsqu’il est un adjectif ou le sujet lorsque
celui-ci est inversé en situation rhématique. Des
exercices systématiques de reconnaissance,

complétés par des exercices de production met-
tant en évidence la pertinence de I'ordre des
mots, "aideront a acquérir cette gymnastique.
Une autre source d’erreur provient de ce que les
éléves négligent souvent les éléments qui permet-
tent d’identifier le type de phrase (négation, signes
de ponctuation, notamment le point d’interroga-
tion). C’est sans doute en se montrant tres exi-
geant sur la ponctuation dans les productions
écrites des éleves que I'on parviendra a les rendre
plus attentifs au role qu’elle joue dans un texte.

Au-dela de la suite des mots, I'intelligence du
texte réside dans I'interprétation des éléments qui
reprennent ou annoncent d’autres éléments du
texte, et en assurent ainsi la cohésion. Il peut s’agir
de pronoms, d’adverbes de temps, de lieu, d’ex-
pressions synonymiques désignant le méme réfé-
rent. Lexemple (2) qui suit permet de se faire une
idée de I'importance des procédés anaphoriques
dans la construction du sens, et de I’obstacle
qu’ils constituent lorsqu’ils ne sont pas repérés.

Hepaneko ot Cankt-IletepOypra HaxoguTcst gaﬂeubxnﬁ ropoj Hapc@z

Ka.)KIIbIﬁ I‘Ol]l CK)IId' IIPHE3KAECT MHOIO TYPUCTOB, YTOOBI OCMOTpPETb 3HAaMEHHUTbIH

- 1
uapcxocenbcxuﬁ suie B Havasie XIXoro Beg2fram YUHJIIMCEMOJIOJbIE IBOPsiHE,

cpeuu|nnx'|‘monouoﬁ Hymxuﬂj B 10 Bpemst

apmuu HanosieoHa| 31o coObITHG

HaPCKOCEJILCKOro JIUIIEH.

SanamHo# Espone. Torga oHu Havuam fymatsh o pedopma
HOBYIO JiMOepasibHYIO Poccuio. Yepes 11 net, B 1825—-0om rogy, korna

OpPraHU30BaJIi BOCCTAHUC MPOTUB LaAps, Cpel

, 0 bopbOe 3a

fEopuens

Obli4 U ObIBUIME YYCHUKH

2. Cet exemple ne sert qu’a illustrer le propos et n’est pas
un modele d’exercice a faire exécuter aux éleves.
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D’autres éléments participent également a la cohé-
rence du texte, et devront étre correctement inter-
prétés. Il s’agit des connecteurs qui établissent des
relations logiques entre propositions (relations de
juxtaposition, d’opposition, de cause, de consé-
guence), ou, comme dans ce texte, des indices qui
marquent les relations temporelles (opposition pré-
sent/passé, indicateurs de temps : B Hayane XIX-
Oro Beka, B TO Bpems, Torna, uyepe3 11 imer).
L'attention portée a tous ces éléments est essen-
tielle & la compréhension d’un texte. Elle ne va pas
toujours de soi pour les éléves, méme lorsqu’ils
lisent dans leur propre langue. Il conviendra donc
d’y étre extrémement attentif, d’encourager les
éléves a faire des retours en arriere dans le texte et
d’exiger systématiqguement un effort de vérifica-
tion, jusqu’a ce que ce dernier devienne spontané.

La lecture du texte cité plus haut devrait étre plus
aisée en 3¢, ou éventuellement en fin de 4, non
seulement parce que les connaissances lexicales
sont plus étendues, mais aussi parce que, la période
napoléonienne faisant partie du programme d’his-
toire de 4°, les éléves se représenteront mieux la
réalité évoquée par les mots. La connaissance du
domaine de référence facilite en effet considérable-
ment la compréhension d’un texte et permet d’en
dégager I'implicite. Il sera donc trés utile, sans bien
sOr déflorer le contenu du texte, de faire précéder sa
lecture d’un travail préparatoire. Il pourra, par
exemple, prendre la forme d’un entretien destiné a
réactiver les connaissances des éléves sur le sujet,
lorsque le texte porte sur un fait de civilisation, ou a
mobiliser son expérience si le texte porte sur un
événement de la vie quotidienne, un accident, une
aventure... On pourra également, a partir des illus-
trations accompagnant le texte, du titre, des pre-
mieres ou des derniéres lignes, susciter des interro-
gations et hypotheses sur le contenu du texte, et
faire naitre ainsi I'intérét et le désir d’en savoir plus.

Si I’'on n’indique pas préalablement a I’éleve
pourquoi il doit lire le texte qu’on lui propose et
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comment il doit s’y prendre, la lecture devient
pour lui une activité privée de sens. Ne sachant
pas ce qui est attendu de lui, I’éléve régresse
alors au stade du déchiffrage mot a mot qui
I’empéche de saisir la cohésion de I’ensemble.
Dans la vie extra-scolaire, la lecture nait d’une
attente, d’un désir d’en savoir plus, d’un besoin
d’information. Pour qu’elle retrouve en classe sa
fonction naturelle, on aura tout intérét a ne pas
laisser I’éleve aborder un texte sans lui donner
un objectif de lecture. Les taches que I’on pourra
proposer varieront en fonction du type de texte
et du type de lecture qu’il requiert :

sur le sens général du texte (lecture globale).
Exemples:
— mettre en relation un texte avec un titre, une
image,
— observer un écrit de la vie quotidienne (lettres,
prospectus, petites annonces..) et en déduire la
nature et la situation de communication qu’il
instaure : qui parle, a qui ou pour qui, a quel
sujet, dans quel but ?;

sur les informations principales (lecture sélec-
tive). Exemples :
—remplir un questionnaire a partir d’un fait divers,
permettant de reconstituer la trame des événe-
ments, une fiche signalétique a partir d’'une bio-
graphie ou d’une série de demandes d’emploi,
— sélectionner un film dans un programme ou
une petite annonce parmi d’autres en fonction
de certains critéres ;

sur le détail du texte (lecture intégrale).
Exemples:
— trouver les erreurs dans un texte mis en regard
avec une image ou avec le dialogue de la lecon,
—suivre un itinéraire ou repérer un lieu sur un plan,
— effectuer un dessin a partir de consignes.

Elle n’est pas toujours nécessaire et peut étre
méme totalement artificielle pour un certain type
de documents : description d’un itinéraire, page
de petites annonces, recettes, programme de
spectacle... Dans ces cas preécis, I’exécution cor-
recte de la tiche demandée dans la phase de lec-
ture est un critere suffisant pour évaluer la com-
préhension. On pourra donc se contenter de
corriger ensemble le travail et ne revenir au
document que pour déceler la source des erreurs
éventuelles ou des divergences d’interprétation.
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Mais pour la plupart des textes étudiés en classe,
textes informatifs ou récits mettant en scéne des
personnages, on sera amené naturellement a
susciter une exploitation orale. Il pourra étre
intéressant, en particulier face a un texte infor-
matif, de laisser les éléves s’exprimer sans qu’ils
aient le texte sous les yeux. En restituant le
contenu de mémoire, et en s’aidant éventuelle-

L’étude des textes tend, a partir de la 3¢, a occu-
per dans I'apprentissage de la langue une place
prédominante. Le réle que joue la reformulation
dans la fixation des connaissances a été rappelé
plus haut. Ses limites doivent étre également
soulignées : méme lorsque la restitution du
contenu suppose une part d’interprétation et de
commentaire, elle ne permet qu’une faible
implication personnelle et ne crée pas, a elle
seule, les conditions suffisantes pour parvenir a
une autonomie langagiére. Ainsi, parallelement
a cet entrainement a la production encadrée, on
veillera & poursuivre, dans I’esprit des années
antérieures, des activités qui privilégient I'inter-
action entre éléves, et que I’on adaptera a leur
age et a leurs préoccupations.

A ce niveau, les éléves se plient parfois moins
facilement aux jeux de roles simulant des situa-
tions élémentaires de la vie courante. lls sont en
revanche plus accessibles a I’abstraction, pren-
nent volontiers position sur les problemes géné-
raux et aiment a en débattre, sans pour autant, la
plupart du temps, maitriser les régles de la discus-
sion. Apprendre a justifier son point de vue, et a
ne pas se contenter de I’assener, apprendre a
entendre les arguments de ses interlocuteurs, pour
les convaincre ou pour se laisser convaincre, un
tel objectif est fondamental dans la formation
générale de I'éléve, et le russe doit y participer au
méme titre que les autres disciplines.

Le débat prend le plus souvent appui sur les
documents étudiés en classe. Deux démarches
sont ici possibles. On peut lancer la discussion
comme préalable a I’étude du document, ou, au
contraire, a partir de I’étude du document, ame-
ner les éléves a se situer par rapport au probléme
€voqué, ou aux opinions relevées.
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ment d’une grille de compréhension, ils s’oblige-
ront a reformuler I'information avec leurs
propres mots et non plus simplement a la lire.
C’est ainsi qu’ils apporteront la preuve qu’ils
I’ont bien comprise. C’est également en s’exer-
cant a reformuler et a trouver des formulations
paralléles qu’ils consolideront lexique et syntaxe
et enrichiront progressivement leur expression.

L’enjeu du débat peut étre variable. Il peut porter sur :
— les préférences et les goQts : préférer vivre a la
ville ou a la campagne ; préférer ou non avoir lu
le livre avant de voir le film ; préférer ou non
avoir la télévision dans sa chambre...

—les opinions et les idées : les jeux vidéo aident a
se faire des amis ; on n’a pas besoin de savoir
d’autre langue que I’'anglais... (on obtiendra plus
facilement des réactions en formulant la proposi-
tion sur un mode provocateur) ;

— la négociation d’une décision : un éléve tente
de convaincre son camarade d’aller voir un film,
de se rendre a une soirée, de participer au voyage
en Russie... (ce dernier type de débat s’apparente
aun jeude roles).

Soit les éléves s’expriment librement aprés un
temps de réflexion en classe ou une préparation
a la maison, soit on leur demande de réfléchir en
sous-groupe, chaque sous-groupe prenant en
charge un point de vue.

Les arguments pourront étre écrits progressive-
ment au tableau, sur deux ou plusieurs colonnes,
selon la nature du probléme posé. Pour que le
débat ne se limite pas a la juxtaposition de points
de vue, le professeur veillera a ce que les éleves
s’appuient sur les arguments de leurs camarades
pour les développer ou les réfuter.

Le débat implique I'utilisation d’un certain nombre
de structures dont la liste qui suit est un échantillon :
—donner son avis :

S mymaro ; s cCYuTalo ; s HAXOXKY ; [I0-MOEMY ; MHE
KaXeTcd..

—exprimer son adhésion :

51 cormaceH ¢ To60¥, KOryja Thl TOBOPHIIB, UTO. ... ;
s AyMarw, KakK TblI, 4TO... ; Thl IIpaB ; TbI
MpaBUWJIIbHO TOBOpUUIb | JICfICTBI/ITGJILHO 5
COBCPIIICHHO IPAaBUJIBHO..
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— réfuter une opinion :

51 He cormaceH ¢ TOOOM, KOT/]a Thl TOBOPHIIIb,
4TO... ; 1 HE TaK AyMalo, s [yMar HaoOO0pOoT,
4TO... ; IO-MOEMY, Thl OLIMOAEIILCS ; HA CAMOM
JAEJIE,9TO HE TaK ;HO-MOCMy, 9TO HeBepHO..

— concéder, nuancer son désaccord :

Ila, HO Ha caMOM [ieJie ; MOKET ObITh, ThI MIPaB,
HO ; BCE-TaKM, 51 AyMAl0, 4TO..

L'orientation du débat oral en classe vers la
rédaction ultérieure d’une production écrite est
un travail délicat dont la difficulté tient a la diffe-
rence de nature entre les deux exercices. La
dynamique du débat est celle de la recherche
commune d’un accord. Qu’ils parviennent ou
non a cet accord, les partenaires sont a égalité et
chacun assume pleinement son propos. Le texte
argumentatif est la démonstration d’une théese

Les axes culturels donnés dans le programme de
3¢ ne sauraient étre interprétés comme un pro-
gramme de civilisation pour cette classe. C’est
progressivement, au fil des années, par
approches successives, que les éléves parvien-
dront a s’orienter dans cet ensemble d’éléments
qui ont contribué a faconner la culture russe et
dont on tente ici de faire le recensement.
Chacun aura le loisir de privilégier I'un ou I'autre
de ces facteurs, tout en s’efforcant de donner a
ses choix une cohérence, et donc d’établir une
programmation sur I’année, comme il le pra-
tique dans le domaine linguistique. Il ne s’agira
pas, par ailleurs, d’aborder ces themes comme
on le ferait au cours d’histoire. Tout en restant
dans le cadre des objectifs d’un cours de langue,
et a partir d’exemples concrets tirés des docu-
ments les plus divers, on amenera les éléves a
découvrir les phénomenes, a s’interroger, a réflé-
chir, a établir des liens, a élargir le champ de
leurs connaissances. On prendra soin de situer
chaque document dans son contexte, d’éviter les
généralisations et les simplifications abusives.
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par un seul énonciateur. Celui-ci présente et
ordonne en général dans un premier temps les
arguments adverses pour ensuite les réfuter et
énoncer ses propres arguments.

L'organisation d’un texte argumentatif différera
donc de celle du débat de méme que les outils
linguistiques nécessaires a sa mise en forme. Ce
travail ne sera vraiment efficace que s’il est mené
parallelement a celui qui est réalisé au cours de
francais. Tout en restant modeste dans ses ambi-
tions, on apprendraicia:

— poser le probleme et rendre compte de la thése
et des arguments adverses :

HekoTopsie nroau AyMaroT, YTO... ; CHUTAIOT
OOBIYHO, YTO. .. ; YACTO TOBOPSIT, UTO..
IIpaBpa,4dTo... ;IOHSATHO, YTO..

—organiser son argumentation :

CHauaia... [ToroMm... Hakoner..

Bo-nepssIx... Bo-BTopsIX... Hakosrer..
—donner des exemples :

Hanpumep

—conclure:

3HAYUT ;UTaK ;B KOHIIE KOHIIOB ; CJIOBOM.

La 3€ est a cet égard un moment particulierement
favorable pour introduire cette perspective histo-
rique sans laquelle on ne saurait comprendre les
phénoménes contemporains. Le programme
d’histoire de cette classe consacre en effet une
place importante a la Russie du XX€ siécle. Y figu-
rent : les révolutions de 1917, la période stali-
nienne, ’'URSS dans la seconde guerre mondiale,
I’effondrement du systéme soviétique.

Le professeur aura tout intérét a tirer parti de cette
situation pour s’inscrire dans une démarche inter-
disciplinaire et donner ainsi la possibilité aux
éléves de valoriser leurs connaissances.

Dans I’étude des faits d’histoire et de civilisation,
les documents iconographiques constituent un
support privilégié. Leur utilisation mobilise simul-
tanément des connaissances historiques, des apti-
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tudes d’analyse (inférence, hypothéses) et des
moyens linguistiques nécessaires a la formulation
(certains étant réactivés, d’autres étant nouveaux
et faisant I’objet d’un apprentissage). Des activités
appropriées permettront d’assurer le lien indis-
pensable entre objectif culturel et objectif linguis-
tique, afin d’éviter la dérive du cours de langue,
dont I'une des finalités est la maitrise des moyens
linguistiques, vers un cours d’histoire. Il importe,
méme lorsqu’il s’agit d’histoire et de civilisation,
de ne pas perdre de vue la perspective de commu-
nication qui donne a I’éléve la possibilité de s’im-
pliquer dans ses énoncés. On aura donc tout inté-
rét a problématiser les documents proposés. |l
serait dommage, dans certains cas, de donner la
signification ou la légende d’un tableau que I'on
va demander d’interpréter aux éléves.

Voici quelques exemples d’activités qui pour-
ront aider les éleves a fixer certains reperes
culturels et historiques :

— mettre dans I’ordre chronologique une série de
photos prises pendant I'année 1917 (tirées par
exemple de I'ouvrage de E. Baschet, Russie
1904-1929);

—réunir des images par themes (voir ci-dessous) ;
— mettre en relation une série de photos (de
Moscou, de Saint-Pétersbourg, de paysages
russes...) avec des légendes ou des descriptions ;
— trier des gravures mélangées illustrant I’histoire
de Moscou et de Saint-Pétersbourg et justifier le
classement en s’appuyant sur ses connaissances ;
— trouver dans une série de photos celle qui cor-
respond a la Iégende.

CMEPTH TUPAHA

Hureppio « HezaBucuMoii razeTsl » ¢ [IMuTprem
BoJKOroHOBBIM, HICTOPHKOM B aBTOPOM TIEPBBIX B
POCCHUIICKOM JIUTEpaType MOIUTHIECKAX Oorpacuit
HNocuda Crammaa u JIeBa Tpoukoro, ObLIO
OITyOJIMKOBAHO B COPOKOBYIO TOJOBIIUHY CMEPTH
CranmHa.

— 40 nmet co gus cmeptu CrammHa. B uém, no-
BallIEMY, aKTyaJIbHOCTb 9TOr0 1o6uses ?

— Cramun ymep 5 mapra 1953 ropma, HO Kak
UCTOPHYECKAast TIMIHOCTH CTaInH He YMPET HUKOTTIA.
OH ocTaHeTCsT B TAMSITH JIFOJIEN CAMBbIM CTPAIIHbIM
QUKTATOPOM HE TOJIBKO XX BEKa, HO, BO3MOXHO, I
BO BCEHl UCTOPHU YEJIOBEUESCKON IMBUIIM3AIMN. [1J1st
MEHs 3Ta JaTa — HAlNOMHHAHHWE O Tparejuw,
KOTOPYIO IIEPESKUIT HAIII HAPOJI.
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Voici une approche du stalinisme que I’'on peut
réaliser en classe lorsque la question sera abor-
dée au cours d’histoire. Les éléves disposent de
Iinterview publiée dans Nezavisimaja gazeta en
1993 (voir page suivante), qu’ils ont préalable-
ment lue et étudiée, et d’un jeu de documents
iconographiques destinés a I'illustrer. Plusieurs
exploitations sont possibles :

— les documents sont donnés non légendés. Les
éléves relévent dans le texte des phrases, expres-
sions ou mots pouvant servir de légende a cha-
cun d’entre eux. lls argumentent leurs choix ;

— aux documents non légendés, on en ajoute
d’autres ne se rapportant pas au sujet, soit parce
gu’ils illustrent une autre période de I’histoire
contemporaine, soit parce qu’ils illustrent un
autre aspect de la période stalinienne, soit parce
gu’ils contredisent certains propos du texte. Les
éléves ne retiennent que les documents qui se
rapportent au texte et justifient leur sélection en
S’appuyant sur certains indices ;

— les documents sont donnés légendés et datés.
Les éléves doivent les classer en deux séries :
ceux qui éclairent la phrase « Ctpana uckpeHue
ropesaia », et ceux qui illustrent le point de vue
de I’historien interviewé. lIs justifient leur choix.
Ce travail doit les amener a préciser la nature de
ces documents (de propagande, créés dans la
clandestinité ou réalisés a posteriori) et a mettre
en lumiére la censure sur I'image qui caractérise
I’époque.

—Yro 6bu10 S MapTa ?

- Crpara mnckpeHHe TropeBama. W TOIBKO
zakmou€nnable ['YJIATA papgoBanuch, HajiesiCh Ha
cKopyto amuucTuio... B 1953 rogy B I'YJIAIe
HAXOAUIIOCh OKOJIO 5 MITH. YEJIOBEK, (paHTacTUUECKOe
yucno ! HeictBoBano 140 ocoObIx Jarepeu, rue
CHJIeTI CO cCpokamm He Menee S5 seT. 10-gacoBou
pabounil IeHb, B Y>KaCAIOUINX YCIOBHSX, PEAKO KTO
MOT BBIIepKaTh XOTs Ob1 5 11eT. ITo Monm pacuéTam, ¢
1929 no 1953 rox B CCCP 661510 penpeccupoBaHo 22
MJIH. YelloBeK. 35% ObUIM pacCTpeIsiHbI Cpasy, ellle
30% morubsm B narepsix u okoio 30% cymenn
HEPEKNUThH 3aKITIOYCHHE.

(HesaBucnmasi razera, 1993)
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i Crpanuna u3 ans6oma E.A. KepcHoBckoit
« HackanpHast KUBOIUCH »
Euphrosinia Kersnovskaia, Coupable de rien,
chronique illustrée de ma vie au Goulag,
Plon, 1994, p. 215.

Aunexcanap JTozenko, Peksuem (1988), Les Affiches de la glasnost et de la péréstroika, Flammarion, 1989.
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H. Carrére d’Encausse, Les Soviets 1917-1953,
y publication de I’'Université de Paris 1 Panthéon-
[-_.r “ 1i.. [, 11 ﬁ | Sorbonne, éditions Richelieu, 1972 (hors-texte).
POIMTHOMY CTAJTHHY

33 CUACT/INROE OETH ||1'.I.r

Penponykuus u3 kauru « Kanasn
nmenn CranmHa » (1933-1934),
Revue Rossia, janvier 1998, p. 69.
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A.N. Jlaktnonos, HoBas kBaptupa, 40-e
rr. Igor Golomstock, [’Art totalitaire, édi-
tions Carré, 1991, p. 274.

A. Comxennnpbin, APXUIIEJIAT I'YJlar,
T. III, YMCA-PRESS, 11, rue de la Montagne
Ste-Geneviéve, Paris, 1975.
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Les rubriques suivantes viennent compléter sans
les reprendre celles qui figurent dans les docu-
ments des classes de 6°, 5¢ et 4%. On y trouvera
exclusivement les outils linguistiques contenus
dans le programme de 3€.

Les mots entre crochets correspondent au lexique
de civilisation proposé pour I’ensemble du col-
lege. Les noms propres ny figurent pas. Le voca-
bulaire historique sera donné par le professeur en
fonction des besoins

—Le corps, lasanté, les ages de la vie

roJIOC, POCT, CEPATLIE, CHIa, TEJIO

3[J0pOBbE, 00JIE3Hb, alITEKA

KHU3Hb, CMEPTH, BO3PACT, POXKAECHUE, NETCTBO,
NapeHb, FOHOLIA, MOJIOAEXK b, B3POCIIbII, MOXKUIION
YEJIO0BEK

HSHA

—Lesrepas
cronoBas, Oyder,
PELEINT, JINTP ; TOJION
[65mH, Gopin, Bosika, 3aKycKa, MKpa, Kalla, KBac,
KOTJI€Ta, Orypen, KyJjun4d, mnacxa, ICJIbMCHU,
MUPOKOK, MATIIBIK, IIIH. .. |

—Les loisirs, le sport

CBOOOJIHOE BpeMsl, BCTpeya, KOMIIaHUs, KpPYT,
KPY>KOK, BEUEpHUHKA, IUCKOTEKA, YCIIEX, [Tepefiaya,
HOBOCTH, peKJIaMa, IPOrHO3 IOTOfbI

CIIOPTCMEH —>, CIIOPT3aJl, CHOPTUBHAs IIJIOIIAaJKa,
KOMaH/Ia, TPeHIPOBKA, YeMITOH (Ka)

—Les voyages, les vacances

rmoe3fika, nyTéBka, myTelliecTBrue, NyTh, OUIeT
Ty[ia 1 00paTHO, Kpyn3, 0arax, mistK, TEIIOXO],
9KCKYpCHs, MOXOJI, PIOK3aK, MIKHUK, KOCTED,
KEMIIUHI, ITaJlaTKa

—Les études

KOJIJIE2K—>, paClIUCaHUEC, 3aHATUE, IEPEMEHA,
IIPEIMET, THEBHUK

[maTépka—-, onumnuana, BY 3]

— La littérature et le texte

TEKCT, aBTOp, T€Ma, CUTyalus, 4acTb, Fepoil,
IIOPTPET

nucaTenb, 03T, CTUXOTBOPEHUE, CTUX, CTAThS,
WHTEPBbIO, AHEKJOT, apuIiia, 00 bsIBICHUE
OyKBa, 3HaK, ClloBapb, Npumep, gpasa, ToUuKa,
ab3arl, cTpaHuIa

— Domaine de la vie intellectuelle et affective,
des perceptions

MBICJIb, CMBICJI, MHEHUE, BIIEYATIICHUE, pEAKIIHS,
HUHTEPEC, BHUMAHUE, YM, TVIYIIOCTh

11eJ1b, pEIIIEHNE, BO3MOXKHOCTb, YCIIOBUE, (PaKT

PBIHOK, XOJIOMIJIBHUK,
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YYBCTBO, MEUTA, KEJIaHUE, COH, KOIIIMap, CYaCThe,
XapakTep, IF000Bb, IPy>K0a, OTHOIIIEHUE

bor

[BET, IIyM

—Lavie professionnelle

CHeIMalbHOCTh, HAayKa, YYEHBIA, TEXHUKA,
KOMIIBIOTEP —, MEIMIIMHA, 3apIlIaTa, KOMaH/H-
pOBKa, MpakTHUKa, BBIXOJHOU Jl€Hb, OTHYCK,
JIe>KYPHBII

cTosnoBas, 0ydeT

—Laville, larue, la maison

KHU3KHBIN Maras3uH, OT/[eJI, PbIHOK

PEMOHT, HOBOCEIIbe, K04, KOPIYC, TOA'bE3],
BXOJT, BEIXO]I

3aJl, ClTAJIbHA —>, KPECIIO —>, KOBEP

—Lavie alacampagne

KpPECTbSIHUH, KPECTbsIHKA, (pepmep, Oropop,
nTuia —>, Kopoa —, 6epésa —>, po3za —, sirojia,
OXOTa (XOIUTH Ha OXOTY ), JIOfIKA

[mava, maynuk, n36a, meuyb, camoBap, JaITH,
camoru, KOJIOKOJbYUK, CAHH, TeJera, Tpouka,
KOJIX03]

—La nature et I’environnement

pupoa, BOCTOK, 3anal, CEBep, IO

3Be3/1a, iyHa, He0o

JIE, OKE€aH, OCTPOB

OXpaHa MTPUPOJIbI, IKOJOTHUSI, OKPYyXKaroIas
cpefna

[cTenb, Mep3noTa, Taira, TYHApPa, 4SPHO3EM|

— L’Etat et la société

rocyylapcTBo, o0IecTBO, pecnyOnKa, co3,
Fpa)KI[aHI/IH, HOKYMGHT, MuJIngud, HaCHOpT,
aHKeTa, MHOCTPaHell, T[paHula, POJHA

apMusi, COJIIaT, Bpar, BOMHA, MAD

[6ostipuH, apk, KHS3b, 6ApUH, MY>KHK, Ka3aK |
—La culture et les traditions

KYJIBTYpPa, ICKYCCTBO, Xy/IO>KHHK, BbICTaBKA, MIKOHA,
IBOpEII, 30JI0TO, COO0P, KPECT, ApXUTEKTYPA

[dem Mopo3s, Cuerypouka, HoBbril Tof1, €11Ka,
PoxknectBo, Macnenuna, [Tacxa, 8 mapra, 1 Mas,
9 mas ; xne6-coib ; baba-fra, moMmoBoil, ObLINHA,
KU-0bL1 ; Marpémika, [lamex, Xoxiowma,
Gananaika... |

— Le temps chronologique

npouuioe, Oyayiiee, BeK, 3110Xa, COObITHE

— Etat, faits

BUCETb, IeTIAThCS, 3aBICETh, KACAThCS, MOTUOHYTh,
IIOIIaCTh, CﬂyanBCﬂ, CUUTaThCA, ynaBaTLCﬂ (MHC
YJIaJIOCh), yMEPETh, FOPETh, BHITJISIETH, MCHSATHCS
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— Mouvements, déplacements dans I’espace
CITyCKaThCs, ITyTEHIECTBOBATD

— Domaine du corps et des activités physiques
3aroparth, 3aMep3aTh, OYAUTh, MPOCKINAThCS,
YMBIBATbHCA, TPDEHUPOBATLCA, KOPMUTDH

— Gestes, actions portant sur des objets

B€3TH, BO3UTb, MCHATH, HECCTHU, HOCHUTH,
OTHPaBJIsATh, IEPENUCHIBATD, PE3AaTh, 61/ITI>, BECTH,
BOJIUTH, IOCTaBaTh, yOUPaTh, OXPAHSITH TPUPOTY

— Domaine de la vie affective et intellectuelle
|pearupoBaTh, OTHOCHTHCS, YBIIEKAThCS, BITFOOJISITHCS,
Me4dTarTh, l'IpI/IBI)IKaTI), 3aBUJOBATh, 2KaJIOBATHCA
3aMe4darTsb, HpI/I,T_IYMaTL, BCPUTD, COTJIaCUTHCA,
MpEICTaBIISITh ceOe, OmOaThCsl, CXOAUTD C yMa
IIbITAaThCA, CO6I/IpaTBC$I

—Activités relationnelles et sociales
0o0palarThest, U3BBUHSTHCS, CTECHSTHLCS, MOJTYATh,
LIy TUTb, IPENCTABIIATE, 3HAKOMUTECSL, JOTOBOPUTHCH,
BUIETHCA, IPOIIATHCA, IEPENUCHIBATHCA
OJlarofapuTh

JIPY>KUTb, [IEIOBATh(CsT), BLIXOTUTD 3aMY K, SKCHUThCST
3apalaTbIBaTh, BHINTPATh, IPOUTPATh, TOOEUTD
yOuBaTh

— Domaine des perceptions physiques
TTyOOKMI, HU3KUI, Y3KUT

TOPSTYMIA, MOKPBIIL, CyXOU, MSITKHUH
TOJICTBIN, TOHKHI, Xy TOH

MeJIEHHBIN

TOJIOTHBIN

TOSKHUIION

— Domaine des jugements

3aMeyvaTeNIbHbIN, BEIUKUN, TMONYyJISIPHBIH,

MOJHBIN, OPUTHHAJIBHBINA, OOBIYHBIN, XKUBO,
CKYYHBI, CMEJIbIN

OIIACHBIN

BUHOBATBIN

YMHBI, TITYTIbII, TOYHBIN, HEBaSKHBIH

oorartbli, OeMHbIN

— Etat, relation

SKUBOM, MEPTBBIN

SKEeHAT, 3aMy>KeM

MHOCTPAHHBI, Yy>KOU, POTHOM, JOMAILLTHUI
OBbIBIINIL, COBPEMEHHBIN

CIIeNUAILHBIN

OJIETHIN

— Comparaison

6osee, MeHee, Topasyo (ropasio JIydmie)

(ue) Takom xe..., (He) Tak Xke..., Kak... OH He
TaKoun

MOXOXKUI
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KaKOM-TO, KaKON-HUOY/Tb

Les équivalents russes du pronom frangais « on »
dans sa valeur indéterminée :

— ITocTpousny HOBbIN Mara3uH. 30ByT. OH XoueT
paboTaTh,a B CEMbE HE COTIIACHBI

—Moxuo. Henb3s. Bunno

—Ijie mpopatorcst 3tu kKHuru ? Kak 31o numreTcs ?
Kaxk nepeBopurcs 3T0 €710BO ?

— Hwuuero He mopenaenib — HafO YXOMUTH.
PaGoraeus, paboTaelib, a pe3yJIbTaTOB HET !

— 3nech He pouTH. UTo e nenatsh ?

- Quantité déterminée : nBoe, Tpoe, BABOEM,
BTPOEM, IPUMEPHO (CTO YeJIOBEK ), 00a
— Quantité indéterminée : MHOrme, MHOTOE,
JIOCTAaTOYHO, HECKOJIIbKO, HeKOTOpbIe. ONH U3
Hac. EquncrBennsbiit. [0pa3no, HaMHOTO

— L’expression du passif :

LlepkoBb ObL1a TOCTPOEHA B POIILJIOM FOJlY
Tyt ctpouics gopen. Yem oO0bICHSIETCS €ro
peakuust ? Kak aTo nuuiercst ?

— La réciprocité : Onu cMOTpesu IpyT Ha Apyra.
Onu BerpeuaroTcst. OHY LEeyIoTCs

—Le double sujet : M1 c 6GpaToM XOUIN B KUHO

HaBEpPX, BBEPX, HABEPXY, BHU3Y, BbIIIIE, HIKE
OT... 710... OT MockBsI 0o BimaguBocToka
psIIOM C

— Heure et date : gBagmaTs MUHYT BTOPOTO, 6€3
TISITU TPH, B -OM TOJTY, B STHBape... —Oro roja

— Antériorité : maBHO, HegaBHO. [Togymait epen
TEeM, KaK FTOBOPUTH !

— Simultanéité : TToka oHa TryJsieT, OH YUTaeT
raserty. B To Bpems, Kax..

— Postériorité : TToce Toro, Kax st HOIy4nyI e€
MUCHMO, 51 eil TO3BOHWI. Kak TOJIbKO mpueny,
HATNIITY

—Intervalle : c... mo... C iByX 1o TpEX

— Durée : Bcro Xu3Hb, BCE BpeMst

— Opposition : Torga Kak

— Restriction : HecMOTpsi Ha, XOTsI, HAOOOPOT

— Causalité : 6maromapst. [oBopH, TbI BcE Bujied.
Pa3 aro Tak, s He noeny. Tak kak ero He ObLIO, 1
MOIIE N OTUH
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— Conséquence : Bech ieHb IIETT CUITBHBIN TOK/Tb,
Tak 4TO MbI cupiesn JoMa. OH TOBOPUT Tak
OBICTPO, UYTO TPYHO ETO MOHSThH

Consolidation des notions abordées précédemment.

Impliquer son interlocuteur

— Etablir, maintenir, rompre le contact, entretenir
des relations sociales elémentaires :

ITonpocure, noxanyiicra, k Tejaedony VpaHa
ITetpoBuua ! MunyTouky ! VI3Bunu (Te), 4TO
3BOHIO TaK 1mo37iHo ! [Tpoctu (Te), uro momera !
JloroBopuiuch ! BcE !

(Bompmmoe) cmacu6o 3a... bmaropapro 3a...
IMoxkanyiicra ! He 3a 9o !

Kemnaw (Tebe, BamM) cuacThbs, 370POBbI... 3a
Ballle 3710pOBbe !

— Poser des questions : Kakoe y Bac BeyaTiieH#e
oT ¢mirbma ? Kak Thl OTHOCHIIBCS K 3TOMY
coObITHIO ? Kak BbI Ha 3TO pearupoBau ?

— Donner un ordre, formuler une requéte :
Buumanue ! Momyats !

— Suggérer, proposer : [laBaiite untath ! [laBaiiTe
nougem B 6acceiiH | MoxeT ObITh, HOMPOCUM
Haramy noiitu ¢ Hamu B GacceitH ? Moxert
ObITh, monpocuTh Haramry... ? TeGe momounb ?

S'impliquer soi-méme, exprimer sa position
intellectuelle ou affective

— Savoir, ignorance : 4 He B kKypce. [TonsTHs HE
nmMero. He npencrasinsito
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— Opinion : ITo MoeMy MHEHUO

— Appréciation, sentiment :

—Joie, enthousiasme, admiration : 3amedaTensHO !
Otmmuno ! Huuero ce6e !

— Surprise, étonnement : Bor ato fga ! Bot xax !
Boxe moit | Iytums ! Cepresno ! C yma contn !
— Accord, désaccord : [IeiictBuTenbHO. [TIoHATHO.
(910) TOouHO. (ITO) MpaBWILHO. EME 6b1 | A Kak
xe ! 4 catum cornacen. I —3a. 4 —nporus. Hy
yto Thl ! TyT uTo-TO He Tak. HaobGopoT, 3To
coBceM He Tak. Hu3a uro ! Epynpa !

— Volonté, souhait : Xoporio Gkl OTTOXHYTH !
Ckopeii Ob1 KAHUKYJIBI !

— Argumentation, jalons du discours : B o61eM,
HY, BoOO11e

Objectiver son propos

L'assertion :
— constatation, évidence : Buino, 4To emy 1J10XO0.
O HéM He cibiHO. HensBecTHO, KTO 3TO cKas3all.
3ameTHO, uTo... BeposaTHo, uToO...
— obligation, interdiction : HyxHo u3sydaTh
MHOCTPAHHBIE I3bIKU. 3[1€Ch HEJIb351 KYPUTh
— possibilité, impossibilité : Jlerom MoxkHO
KynaTtbcs B peke. Hesp3st nepentn ynuiy

Le discours rapporté
—le style indirect : OH cka3aun : « 5 He puAy ». —
OH cKkas3aj,d4To He NpUeT
—lamise en récit du discours direct :
Omna cka3aiia cbIHY : « ThI ObI JTyUILIE CETT 32 YPOKH ».
— OHa nnocoseToBasa CbIHY CECTh 32 YPOK!
« Xoues, 1 Te0e momory ? » — OH npeiiaraet
el IOMOYb
Ona ropopur emy
0J1aroflapuT ero

: « Cmacub6o ! » — Omna
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